1. Forderkonzept

Nach dem wir Giber Jahre unser Férderkonzept erarbeitet und erprobt haben, wurde es im
Schuljahr 2018/2019 grundlegend Uberarbeitet und erweitert. Ziel unseres Férderkonzeptes
ist es, dass jedes Kind in der Viktoriaschule entsprechend seiner individuellen
Voraussetzungen gefordert wird und so zum Ende des Schuljahres einen signifikanten
Kompetenzzuwachs in seinen individuellen Forderbereichen erlangt. Wir, als Team der
Viktoriaschule, fordern jedes Kind in seinen Starken und Schwachen. Grundfrage bei der
Uberarbeitung unseres Férderkonzeptes im Schuljahr 2018/2019 war die Kldrung von
Verantwortungen, die Implementierung einer kooperativen Foérderplanung und die
Umsetzung im Schulalltag. Ein ,Ideenpool” mit Forderzielen und dazu passenden Férderideen,
die im Klassenunterricht umgesetzt werden kdnnen wurde gegriindet, der das Schreiben und
Umsetzen der Forderplane erleichtern soll. Dies ist uns besonders wichtig, da Férderung, die
jedem Kind zugutekommt, nicht auf eine additive Férderung beschrankt sein darf, die zudem
abhangig ware von dem jeweiligen Stundenkontingent und der Personalausstattung.
SchlieBlich wurden sowohl das DAZ Forderkonzept als auch das Konzept zur inklusiven
Forderung grundlegend Uberarbeitet und ein Konzept zum Einsatz eines Schulsozialarbeiters
(auch im Hinblick auf einen Einsatz in der Forderung) erarbeitet.
Unser Team besteht ausfolgenden Personen, die je nach Schiler/in an der Férderung beteiligt
sind:
- 16 Lehrkraften
davon verfugt eine Lehrkraft lGber eine zusatzliche Qualifikation im Bereich der
Sport/Bewegungsforderung und der mathematischen Férderung
eine Lehrkraft Gber eine zusatzliche Qualifikation im Bereich der Férderung LRS
eine Lehrkraft Gber eine zusatzliche Qualifikation im Bereich der Férderung Deutsch
als Zielsprache
eine Lehrkraft hat sich im Bereich der Forderung Deutsch als Zielsprache eingearbeitet
und durch Fortbildungen ihre Kompetenzen erweitert
eine Sonderpadagogin mit dem Bereich Sprache
eine Sonderpadagogin mit dem Bereich Lernen
- 4 OGS- Mitarbeiter/innen
- bis zum Schuljahr 2018/2019 eine Soziallpddagogin, die die Forderung in der
Schuleingangsphase unterstitzt (diese Stelle ist zur Zeit neu ausgeschrieben)
- im Schuljahr 2019/2020 soll an unserer Schule eine halbe Stelle im Bereich
Schulsozialarbeit eingerichtet werden
- ggf. Schulbegleiter

Wir kooperieren auflerdem mit:

- den jeweiligen Erziehungsberechtigten

- derJugendhilfe. Hier begleiten spezielle Ubergangsbegleiter auf Antrag den Ubergang
von der KiTa zur Grundschule

- der Musikschule. Wir nehmen an JeKITS teil

- der Realschule. Hier kénnen Kinder des vierten Schuljahres in der Forscherwerkstatt
im naturwissenschaftlichen Bereich geférdert werden.

- den Klnstlern im Bereich unseres Musicalprojekts (finanziert durch Kultur und Schule)

- 6 ehrenamtlichen ,Leseeltern” (Uber die Freiwilligenzentrale)

- derJugendverkehrsschule



Die Forderung findet in unserer Schule im Klassenverband und in kleinen Férdergruppen
parallel zum Unterricht sowie vor bzw. im Anschluss an den Klassenunterricht statt. Konkret
erhadlt jede Klasse, je nach Stundenkontingent, tGber die normale Stundentafel hinaus eine
zusatzliche Stunde Forderunterricht, die von den Lehrkraften fiir eine Gesamtforderung
und/oder eine Férderung in einer Teilgruppe genutzt werden kann. Seit 2007 wird neben den
oben angefiihrten Kleingruppenférderungen auch eine tagliche Férderung vor Schulbeginn
(7.30 Uhr — 8:00 Uhr) fur Schulanfanger angeboten, die besonders gravierende
Schwierigkeiten haben, sich im Schulalltag zurechtzufinden (vgl. 1.6). Diese Schwierigkeiten
konnen sich dabei auf den Leistungs- und/oder auf den Entwicklungsbereich beziehen, d. h. in
dieser Kleingruppenférderung befinden sich Kinder, die Probleme in Deutsch oder
Mathematik haben und/oder Kinder, die in besonderem MaRe &ngstlich sind oder
Auffalligkeiten in den verschiedenen Wahrnehmungsbereichen aufweisen. Zusatzlich wird an
unserer Schule, soweit das Stundenkontingent es zuldsst, Forderunterricht fir Kinder mit einer
Lese- und Rechtschreibschwache (vgl. 1.2) sowie Forderunterricht fiir rechenschwache Kinder
(vgl. 1.3) und Sportférderunterricht und/oder Schulungen im Wahrnehmungsbereich
angeboten (vgl. 1.5). In allen Jahrgangen wird aulRerdem fiir Kinder mit Migrationshintergrund
zusatzlicher Forderunterricht in Deutsch als Zielsprache; und fir ,Sprachanfanger” eine
Forderung in Form eines jahrgangsiibergreifenden Intensivkurses angeboten (vgl. 1.4)
Dadurch soll der Riickstand in der deutschen Sprache, den diese Kinder gegeniiber deutschen
Kindern in der Regel haben (miissen), verringert werden. Durch die Inklusion — seit 2010
arbeiten wir inklusiv (vgl. 1.7) — nimmt die individuelle Forderung innerhalb des Unterrichts
und Klassenverbandes einen immer hoheren Stellenwert ein. SchlieRlich besuchen Kinder
unsere Schule, die einen Forderbedarf im Bereich der emotional sozialen Entwicklung haben
(vgl. 1.8).

Neben der Férderung von defizitdren Bereichen gehort auch die Forderung von Starken zu
einer Forderung. Sie findet, Uber die Forderung im Unterricht hinaus, in diversen
Wettkdampfen und -bewerben -), im Schilerparlament - und bei den Pausenengeln

sowie in unserem Musicalprojekt -, JeKITS und der Forscherwerkstatt statt.

Kooperative Forderplanung

Um alle Kinder der Viktoriaschule bestmdglich fordern zu kénnen, ist die Kooperation
zwischen allen an der Schule Beteiligten von grundlegender Bedeutung. Hierzu gehéren neben
den reguldren Lehrkraften eine Sozialpadagogin, Sonderpadagogen, die Erzieherinnen und
Erzieher im offenen Ganztag, ggf. Schulbegleiter und selbstverstandlich die
Erziehungsberechtigten. Fiir die Forderung eines jeden Kindes der Klasse tragt der
Klassenlehrer bzw. die Klassenlehrerin die Verantwortung. Hierbei wird er/sie von den
anderen fiir das Kind mitverantwortlichen Personen unterstiitzt. Fir die jeweils zuklnftigen
Erstkldssler obliegt diese Verantwortung der Schulleitung. Die Planung der Forderung wird
schriftlich dokumentiert, besprochen und an folgenden Orten zuganglich gemacht:
Lehrerzimmer, Akte, ggf. OGS.

Die kooperative Forderplanung an der Viktoriaschule ist auf der nachsten Seite dargestellt:



Bei Bedarf der Forderplan jederzeit evaluiert und angepasst werden
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Die Forderplane werden so geschrieben, dass sie nicht nur im Foérderunterricht genutzt werden
kénnen. Auch FérdermaBnahmen die nicht in den Hauptfachern, sondern im Musik-, Kunst- bzw.
Sportunterricht oder in der OGS umgesetzt werden, werden mit in dem Blick genommen.

Ideen und Hilfestellungen fiir einzelne Férderbereiche sind in der Cloud zu finden.

Die Forderplane werden im Klassenordner abgeheftet und sind so fiir alle Personen, die mit dem Kind

arbeiten, zuganglich.

Auch in der OGS wird der Férderplan der OGS Kinder in einem Ordner hinterlegt.
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1.1 Diagnose

Jeder Forderung liegt eine Diagnose zu Grunde. Teil der Diagnose sind die unterschiedlichen
Tests (wie im Folgenden beschrieben) und samtliche Beobachtungen im Unterricht. Um die
Beobachtungen im  Unterricht zu dokumentieren, haben wir verschiedene
Beobachtungsbogen fiir Arbeits- und Sozialverhalten, Rechtschreibentwicklung und
Beobachtungsbogen zu den Fachern (entsprechend der Kriterien in den Zeugnissen) erstellt
(siehe Anhang). Diese Dokumentationsunterlagen werden wahrend des Schuljahres fir
Elterngespriche, Zeugnisse und bei der Ubergabe einer Lerngruppe genutzt.

1.1.2 Diagnose vor Schulbeginn

Um einen moglichst guten Schulstart zu ermoglichen, werden bereits im Herbst, vor
Schuljahresbeginn, die Lernvoraussetzungen der Schulanfanger Uberprift. In einer
Kleingruppe von etwa 12 Kindern findet ein ,Schulspiel statt. Eine moderierende Lehrkraft
beginnt den Test im Stuhlkreis mit den Kindern, beobachtet von drei bis vier Lehrkraften. Nach
dieser Phase werden immer zwei bis drei Kinder gleichzeitig von einer Lehrkraft an einem
Gruppentisch getestet und die Beobachtungen protokolliert. Durch diesen Test erhalten wir
Einblicke in das Gruppenverhalten, die Ansprache in der Gruppe, Konzentration, Motorik,
Mengenverstandnis und Fahigkeiten in der deutschen Sprache. Bei sich ergebenen
Einzeltestungen werden ausgewahlte Ubungen zu den einzelnen Wahrnehmungsbereichen in
mehreren Stationen aufgebaut. Wahrend eine Lehrperson die einzelnen Stationen mit einem
Kind bearbeitet, beobachtet und protokolliert eine zweite Lehrkraft die Ergebnisse. Nach
Auswertung der Ergebnisse und der Feststellung von vermuteten Férderbedarfen erhalten die
Eltern, je nach Ergebnis, einen Brief mit der Riickmeldung. Hierin zeigt die Schulleitung den
Eltern Fordermoglichkeiten auf, die zu Hause durchgefiihrt werden kdnnen. Sollten sich
deutliche Defizite in anderen Wahrnehmungsbereichen (auditiv, visuell, fein - oder
grobmotorisch, taktil usw.) herausstellen, werden die Eltern durch die Schulleitung zu einem
Beratungsgesprach eingeladen. Es wird den Eltern empfohlen, auflerschulische Hilfen in
Anspruch zu nehmen. In Fallen, in denen, erhebliche Defizite zum Beispiel im Bereich Sprache,
emotionaler und sozialer Entwicklung besucht die Sonderpadagogin die Kinder im
Kindergarten, bevor in einem Gespriach mit den Eltern der weitere Weg und weitere
Forderungsmoglichkeiten fiir ihr Kind besprochen wird.

1.1.3 Diagnose im ersten Schuljahr

In den ersten sechs Wochen nach Schulbeginn erfolgt unter Beriicksichtigung der Ergebnisse
des Einschulungstestes eine erweiterte Diagnose der Lernausgangslage der Schiler*innen mit
Hilfe eines vom Kollegium zusammengestellten Tests. Zusatzlich erganzen die Diagnose. Ein
besonderer Fokus liegt auf der Analyse der Lernvoraussetzungen (vgl. Ostermann:
,Lernvoraussetzungen von Schulanfangern®).

Im Anfangsunterricht sollen folgende Inhalte besonders beachtet werden:
e Ordnungim Etui und in der Schultasche
* Aufbau eines Arbeitsblattes
* Bedeutung von Zeichen bei Aufgabenstellungen
* Notieren der Hausaufgaben
e Aufbewahrungsorte fir Arbeitsmittel in der Klasse
* Formen der Selbstkontrolle



e Einfihrung in die Arbeit mit (Frei-)Arbeitsmaterialien
* Arbeit mit Werkstatten, Tages- und Wochenplanen (Regeln, Einteilung der
anfallenden Arbeit)

Wenn Auffalligkeiten in der emotional/sozialen Entwicklung auftreten, bietet das Ausftllen
des Beobachtungsbogens zum Bereich ESE eine gute Grundlage, um dieses einzuschatzen.

Alle Kinder, die Deutsch als Zielsprache erwerben, befinden sich wahrend ihrer gesamten
Schulzeit und dariber hinaus in einem Spracherwerbsprozess. Die Feststellung des
vorhandenen Sprachwissens bei Kindern mit Migrationshintergrund ist relativ klar, wenn sie
nur rudimentéar auf Deutsch kommunizieren. Bei allen weiteren Kindern bedarf es der genauen
Beobachtung und der Wahrnehmung, sobald diese an Schwierigkeiten basierend auf ihrer
Sprachbiographie stofRen.

Einen klassischen Entwicklungsverlauf entsprechend der Profilstufen (nach GrieRhaber) gibt
Auskunft Gber den jeweiligen Entwicklungsstand des Kindes. Von zentraler Bedeutung ist hier
die Verbstellung und Verbbildung im Satz.

Stufe O Bildete bruchstiickhafte Satze ,anziehen”, Ich auch”
Stufe 1 Setzt das Verb an zweiter Stelle (auch wenn | ,,Ich versteh.”

das Verb unkorrekt, aber erkennbar
gebeugt ist)

Stufe 2 Bildet einfache Sdtze mit Trennung von | ,Ich habe jetzt verstanden®
finitem und infinitem Verb

Stufe 3 Bildet Satze mit Adverb und setzt Subjekt | ,Dann kommt die Mama.”
nach finitem Verb ,Wann kommt die Mama?“

Stufe 4 Bildet Nebensatze mit finitem Verb am Ende | ,,..., weil die Mama kommt.”

Bei Kindern mit sprachlichen Auffilligkeiten fihrt die Forderlehrkraft die Erhebung zur
phonologischen Bewusstheit als Voraussetzung fiir das Lesen und Schreiben durch und
informiert die Eltern iber die evtl. Fordermoglichkeiten.

AuBerdem verwendet die Forderlehrkraft zur Friherfassung von Kindern mit
Leselernschwierigkeiten ggf. die diagnostischen Bilderlisten von Dummer — Smoch
verwendet, die im Zusammenhang mit dem Kieler Lese - und Rechtschreibaufbau erarbeitet
wurden. Der Vorteil dieses Tests liegt darin, dass die Kinder im ersten Schuljahr Bildvorlagen
mit lautgetreuen Wortern bekommen und diese entsprechend in individuellem Tempo
schreiben. Die Friihform dieses Tests wird in der Mitte der ersten Klasse durchgefiihrt. Zur
Beobachtung der Lernfortschritte im Schriftspracherwerb werden ggf. die Aufgaben der
systematischen Lernbeobachtung von Mechthild Dehn (vgl. Mechthild Dehn: ,Zeit fur die
Schrift”) im Verlauf des 1. Schuljahres im November, Januar und Mai eingesetzt.

Auf der Grundlage der Ergebnisse des Einschulungsparcours im mathematischen Bereich und
der Beobachtungsergebnisse der ersten sechs Wochen fihrt die Forderlehrkraft zur
Friherfassung von Kindern mit einer Rechenschwdche bei Auffdlligkeiten ggf. den
Osnabricker Zahlentest (vgl. Luit/Rijt/Hasemann: ,Osnabricker Test zur
Zahlbegriffsentwicklung”) durch.

Die in der Fachgruppe Mathematik erstellten Diagnoseaufgaben werden zu entsprechenden
Zeitpunkten mit allen Kindern durchgefiihrt und dienen als Grundlage fir eventuell weitere
Testverfahren (Diagnostik des Leistungsstandes in Mathematik, eigener Diagnosebogen, vgl.
»,Rechenstérungen®, Auer Verlag, Diagnose zum Basiskurs Mathematik von Peter Jansen)



Am Ende des Schulhalbjahres sowie am Ende des ersten Schuljahres wird mit allen Kindern die
Hamburger Schreibprobe durchgefihrt.

Die diagnostischen Tests werden durch jahrgangsinterne LZK und systematischen
Beobachtungen der Klassenlehrer*innen ergénzt. Diese wurden im Schuljahr 2018/2019 in
den Arbeitsplanen und im Leistungskonzept festgeschrieben.

Auf Grundlage der Ergebnisse wird in Absprache mit der Klassenlehrkraft entschieden, welche
Kinder fiir welche zusatzliche Forderung in Frage kommen.

1.1.4 Diagnose im weiteren Verlauf

Ein besonderes Augenmerk liegt in unserer Schule auf der Entwicklung in der deutschen
Sprache.

Alle Kinder, die Deutsch als Zielsprache erwerben, befinden sich wahrend ihrer gesamten
Schulzeit und dariber hinaus in einem Spracherwerbsprozess. Die Feststellung des
vorhandenen Sprachwissens bei Kindern mit Migrationshintergrund ist relativ klar, wenn sie
nur rudimentar auf Deutsch kommunizieren. Andererseits zeigen auch hier aufgewachsenen
Kinder, die alltagssprachlich durchaus sicher kommunizieren oft nicht ausreichende
deutschsprachige Fahigkeiten, wenn die schriftsprachlichen bzw. bildungssprachlichen
Anforderungen in der Schule héher werden, zum Beispiel beim Erlesen und Verfassen
komplexerer Texte. Hier ist es wichtig genau hinzusehen, Schwierigkeiten wahrzunehmen und
Zu reagieren.

Einen klassischen Entwicklungsverlauf entsprechend der Profilstufen (nach GrieBhaber) gibt
Auskunft Gber den jeweiligen Entwicklungsstand des Kindes. Von zentraler Bedeutung ist hier
die Verbstellung und Verbbildung im Satz.

Stufe O Bildete bruchstiickhafte Satze ,anziehen”, Ich auch”
Stufe 1 Setzt das Verb an zweiter Stelle (auch wenn | ,,Ich versteh.”

das Verb unkorrekt, aber erkennbar
gebeugt ist)

Stufe 2 Bildet einfache Satze mit Trennung von | ,Ich habe jetzt verstanden”
finitem und infinitem Verb

Stufe 3 Bildet Satze mit Adverb und setzt Subjekt | ,Dann kommt die Mama.”
nach finitem Verb ,Wann kommt die Mama?“

Stufe 4 Bildet Nebensatze mit finitem Verb am Ende | ,,..., weil die Mama kommt.”

Zur weiteren Beobachtung und Analyse der Rechtschreibentwicklung wird die Hamburger
Schreibprobe halbjahrlich durchgefiihrt. Auch diese Auswertung lassen Rickschllsse auf den
Stand der Sprachentwicklung der Schiiler*innen zu.

Im Fach Mathematik werden die Diagnoseaufgaben aus Flex und Flo genutzt.

Der diagnostische Test und die Diagnoseergebnisse aus dem ersten Schuljahr werden durch
jahrgangsinterne LZK und systematischen Beobachtungen der Klassenlehrer*innen erganzt.
Diese wurden im Schuljahr 2018/2019 in den Arbeitspldnen und im Leistungskonzept
festgeschrieben.



Um die LZK fiir die Forderplanung zu nutzen geben sie gezielt Auskunft (iber den Stand der
bereits erworbenen Kompetenzen.

Um einen Gesamtliberblick (iber Lernstand und die Lernentwicklung aller Kinder zu
gewdhrleisten, wird flr jedes Kind ein Beobachtungsbogen (siehe Anlage) gefiihrt, der
kontinuierlich und systematisch ausgefillt wird (d.h. mindestens einmal pro Quartal).



1.2 Lese-Rechtschreib-Konzept

1.2.1 Rechtschreibkonzept

Ziel des Rechtschreibunterrichts ist es, dass Kinder ein Rechtschreibgespir entwickeln. Dabei
spielen Rechtschreibstrategien und Rechtschreibmodelle eine wichtige Rolle. Nach diesem
Verstandnis ist Rechtschreibung nicht nur die Summe von einzelnen auswendig gelernten
Wortern. Sie ist in erster Linie die Anwendung verinnerlichter Konstruktionsstrategien durch
das Kind. Kinder konstruieren die Worter, die sie schreiben wollen. Sie orientieren sich dabei
an der gesprochenen Sprache. Hier ist es wichtig, dass die Kinder die Beziehung von Lauten
und Buchstaben erfassen. Laute werden Zeichen zugeordnet, hinzukommen Assoziationen
bzw. Analogien zu bereits verinnerlichten Rechtschreibmustern. Mit zunehmender
Schreiberfahrung, Ubung und durch den Rechtschreibunterricht werden Regelungen erfasst
und fir den Transfer genutzt. Die qualitative Entwicklung des Rechtschreiblernens ist
abhangig von der Entwicklungsstufe des Kindes und vollzieht sich von Kind zu Kind
verschieden. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit eines differenzierten
Rechtschreibunterrichts, der im Folgenden naher erldutert wird:

Die Beziehung von Lauten und Buchstaben erfassen

Richtig Schreiben lernen setzt vor allem voraus, dass Kinder ihre Aufmerksamkeit
auf die Lautstruktur eines Wortes ausrichten. Damit die Fahigkeit der Kinder, Laute in Wortern
abzuhoren sowie Buchstaben zu erkennen und den Lauten zuzuordnen geschult wird, werden
ihnen im Unterricht folgende Hilfen und Ubungsformen angeboten:
* Dem Héren und sauberen Sprechen wird grofRe Aufmerksamkeit geschenkt.
* Das zu Horende wird durch Mundstellung, Erfiihlen des Lautes (Lippen, Kehlkopf etc.),
Lautgebarden und Anlautbilder fassbar gemacht und veranschaulicht
* Die optische, haptische und akustische Wahrnehmungsfiahigkeit wird gleichermalien
geschult.
* Bei den Ubungen ist zu beachten, dass dhnliche Laute und Buchstaben nicht gleichzeitig
eingefliihrt werden.

Entwicklung von Strategien beim Einiiben der Rechtschreibfihigkeiten

Der am Flex- und Flora orientierte Rechtschreib- und Grammatikunterricht wird parallel durch
die Lehrwerke des Jahndorfverlags erganzt. AuRerdem findet ein aufeinander aufbauender und
vom Lehrwerk unabhangiger Rechtschreib-Lehrgang auf jeder Jahrgangsebene durchgefihrt.
Dieser sog. Kieler Rechtschreibaufbau enthalt eine Woértersammlung, die in verschiedene
Ubungsstufen gegliedert ist. Es gibt insgesamt acht verschiedene Wérterlisten; angefangen von
lautgetreuen Wortern, Gber Worter mit Ableitungen, Woérter mit Doppellauten bis hin zu
Wortern mit s-Lauten. Alle Schiiler und Schiilerinnen starten jeweils am Ende der ersten Klasse
mit der Worterliste 1. Sobald ihnen die Ubungen vertraut sind, trainieren sie diese Wérter auch
selbststdndig im Rahmen von Hausaufgaben. Wenn ein Kind das Gefiihl hat, die Worterliste
sicher zu beherrschen, wird ein Worterdiktat (ca. 16 Worter) zur Diagnose geschrieben. Die Zeit,
die ein Kind mit den Wortern einer Worterliste trainiert ist daher sehr individuell. Die
Worterdiktate sind ebenfalls individuell, da jedem Kind immer nur die Woérter von der
Worterliste diktiert werden, an dem es gerade arbeitet. Worterdiktate miissen daher in
unterschiedlichen Gruppen geschrieben werden.



Selbststédndigkeit in der Rechtschreibung sichern

Die Selbststandigkeit im Rechtschreiben erwerben die Kinder — neben dem selbststandigen
Uben im Rahmen des Kieler Rechtschreibaufbaus — auch durch folgende Ubungsformen:

. Erlernen der Arbeitstechnik ,Richtig Abschreiben”

J Anwenden von Rechtschreiblosungshilfen: Wortbausteine gliedern, verlangern und
ableiten, verwandte Worter

J Ausbauen und Festigen der Fahigkeit zur Selbst- und Partnerkontrolle

J Ausbauen und Festigen des selbststandigen Nachschlagens von Wértern in einem
Worterbuch

Ab Klasse 2 beginnt die Arbeit mit dem Worterbuch, um zum einen die Selbststandigkeit der
Kinder beim eigenen Schreiben zu fordern und zum anderen die Eigenkontrolle des
Geschriebenen zu ermdglichen.

Ubungen fiir den Bereich Rechtschreiben und deren Fehleranalyse

Neben den bereits aufgezeigten Ubungen beim Kieler Rechtschreibaufbau gibt es im Rahmen
der Lehrwerk-Arbeit in den verschiedenen Jahrgdngen der Grundschule ergdnzend ebenfalls
unterschiedliche, aufeinander aufbauende Rechtschreib-Niveaus, deren Beherrschung mit
Hilfe von Rechtschreibibungen Gberprift werden kdnnen. Texte und Diktate werden nach
gualitativen Gesichtspunkten ausgewertet, da das bloRe Zdhlen von falsch geschriebenen
Wortern allein nicht ausreicht. Wichtiger ist die Analyse, mit welcher Rechtschreibkompetenz
das Kind schreibt. Diese gibt Hinweise fiir die weitere Forderung. Bei Fehlern muss gefragt
werden, welche Strategie das Kind braucht, um die Worter richtig schreiben zu kénnen. Dabei
werden verschiedene Fehlerkategorien unterschieden und in Lernbereichen gelibt.

Nach dem Schreiben von entsprechenden Rechtschreibiibbungen erfolgt daher die sog.
Fehleranalyse, die zur Unterstiitzung der Diagnose und Festlegung der Férderschwerpunkte
fiir einzelne Kinder oder einer Klasse vor allem in der 3. und 4. Jahrgangsstufe gedacht ist.
Dabei werden Texte aus allen Bereichen ausgewertet, wobei die selbstverfassten Texte
besonders wichtig sind. Fir die Auswertung wird jeder Fehler in der Tabelle einer
Fehlerkategorie oder auch mehreren Kategorien zugeordnet und durch Striche vermerkt.
Diese Kategorien kénnen nach ihrer praktischen Uberpriifung auf ihre Tauglichkeit verandert
werden. Fir die 1. und 2. Jahrgangsstufe musste der Bereich der alphabetischen Strategie
noch weiter ausdifferenziert und die anderen Bereiche verkiirzt werden. Im Anhang befindet
sich eine Tabelle zum Eintragen der Fehlerschwerpunkte. Neben der Fehleranalyse im
Anschluss an die oben aufgefiihrten Ubungen, werden zusitzlich unterstiitzend am Ende eines
jeden Schuljahres jahrgangsiibergreifend folgende Tests eingesetzt, um ggf.
FordermaBnahmen fiir einzelne Schiiler u. a. im Rahmen des LRS-Unterrichts noch gezielter
ergreifen zu kdnnen: HSP (Hamburger Schreibprobe), Bilderliste von Mechthild Dehn.

1.2.2 Lesekonzept

Einen besonderen Schwerpunkt legen wir auf die Férderung der Lesekompetenz als eine der
Schliusselkompetenzen. Aus diesem Grund haben wir in jeder Klasse eine Klassenblicherei und
seit 2010 eine Schulblicherei eingerichtet. Eine Stunde in der Woche ist fiir die Leseférderung
in den Klassen reserviert. Hier wird der Fokus auf die Lesetechniken, der Sinnentnahme und
der begriindeten Stellungnahme gelegt. Auerdem werden wir durch Lesepaten unterstiitzt.

Zielsetzung

Mit unserem Lesekonzept wollen wir Kindern erfahrbar machen, dass



* Lesen (und Schreiben) Freude macht,

* Lesen die Welt erweitern kann,

* Lesen Voraussetzung ist fiir selbststandiges Lernen.

Um diese Ziele zu erreichen, muss die Lesemotivation geweckt bzw. geférdert und die
Lesefahigkeit beziiglich der Lesetechnik, aber vor allem beziiglich der Sinnentnahme bestandig
weiterentwickelt werden.

Prinzipien der Unterrichtsgestaltung

Zu Beginn der Schulzeit trainieren die Kinder mit Silbenteppichen das sichere Erlesen von
Silben. Hiernach setzen wir die Leselernhefte von Jandorf (mit der Ente...) ein, um von Beginn
an die Sinnentnahme zu schulen. Auch in den weiteren Jahrgangen wird durch individuelle
Textauswahl und Lesezeit (Lesetempo) die unterschiedliche Sprachentwicklung der Kinder
Bericksichtigung finden.

Durch die Einrichtung fester freier Lesezeiten sowie regelmafRiger Vorlesezeiten sollen die
Kinder zu selbstvergessenem Lesen angeregt werden. Von Anfang an bericksichtigt der
Leseunterricht das Prinzip "Lesen ist Verstehen" durch den Einsatz entsprechender Methoden
und durch schriftliche Arbeitsanweisungen in Tages- und Wochenplanen sowie Werkstatten
in allen Fachern. Auch Gesprache liber vorgelesene und selbst gelesene Texte unterstiitzen
das Prinzip, ebenso Auftrage zur Informationsbeschaffung — auch facheribergreifend - in
Blichern und im Internet. RegelmaRige Lernstandsiiberprifungen in allen Jahrgangen geben
Hinweise auf mogliche Defizite und eventuellen Férderbedarf.

Lernformen fiir den Bereich des Leselehrgangs

Im Leseunterricht sollen die Kinder die Texte zunachst still in ihrem eigenen Tempo lesen und
dabei unbekannte Wérter markieren, deren Bedeutungen anschliefend geklart werden. Zur
weiteren TexterschlieBung werden je nach Textart folgende handlungsorientierte Verfahren
nach E. Altenburg eingesetzt, wobei jedoch nicht alle Formen gleichzeitig Berlicksichtigung
finden missen bzw. kénnen:

Schliisselbegriffe eines Textes kldren

Zu den markanten Begriffen eines Textes duBern Kinder ihre Assoziationen.

* Kinder denken so Uber ihr Vorverstandnis zu Begriffen nach.

* Sie lesen den Text anschlieend mit gerichteter Aufmerksamkeit auf die Hinweise zu den
Begriffen, die im Text enthalten sind.

* Sie erschlieBen sich durch den Vergleich ihrer Assoziationen den Text leichter.

Textteile antizipieren

Die Kinder erfahren nur den Textanfang (Uberschrift, erster Absatz, erster Textteil bis

zu einer geeigneten Stelle). Sie antizipieren, wie der Text weitergehen kann.

* Kinder denken sich in den Text ein, verbinden ihn mit eigenen Uberlegungen.

* Sie werden auf den Fortgang und das Erlesen des weiteren Textes neugierig.

* Durch den Vergleich ihrer Erwartungen mit dem Fortgang des Textes kommen sie leichter
in ein Gesprach Uber den Text.

Texte rekonstruieren



Die Kinder erhalten die Teile des Textes in "verwiirfelter" Reihenfolge und rekonstruieren den

Originaltext.

* Die Ratselform motiviert die Kinder zu genauem Lesen und zum Suchen des "roten Fadens"
des Textes.

* Sie ermitteln Textelemente, die Hilfen fir die Losung ihrer Aufgabe sind, und denken dabei
Uber formale und inhaltliche Textmerkmale nach.

Texte erganzen

Einzelne, wesentliche Elemente des Textes, z. B. die Uberschrift, ein Schliisselbegriff, ein

Reimwort...) werden vorher geldscht, die Kinder suchen sie und ergénzen sie.

* Die Kinder werden zum genauen Lesen motiviert.

e Sie mussen alle Informationen des Textes zur Kenntnis nehmen, um das Ratsel zu |6sen.

* Sie entdecken beim Losen des Ratsels wesentliche Baugesetze des Textes und machen sich
diese zu Nutze.

Texte vom Textende her erschlieRen

Die Kinder erhalten zunachst nur das Textende und stellen von hier aus Fragen zum

Vorausgegangenen.

¢ Die Kinder werden neugierig auf den Text.

¢ Sie stellen sich selbst Leseauftrage.

* Sie lesen den gesamten Text mit gerichteter Aufmerksamkeit, Gberpriifen dabei ihre
eigenen Hypothesen und kommen leichter ins Gesprach Uber den Text.

Texte gliedern

Die Kinder erhalten den Text so, dass ein bestimmtes Gliederungsmerkmal fehlt.

¢ Ratselcharakter motiviert zum Lesen.

* Inhaltliche und formale Aspekte des Textes werden zur Lésung herangezogen und
dabei erkannt.

Texte vergleichen

Wenigstens zwei Texte werden miteinander verglichen, dabei erkennen die Kinder

Gemeinsamkeiten und Unterschiede.

* DieKinder setzten Texte miteinander in Bezug und erkennen dabei inhaltliche und formale
Textmerkmale.

Texte bildnerisch umsetzen

Kinder zeichnen, malen oder collagieren zu einem Text.

¢ Die Kinder "malen den Text aus": dokumentieren ihr individuelles Textverstindnis,
interpretieren mit anderen Mitteln, zeigen das fiir sie Wesentliche, erganzen den Text.

* Beim Vergleich verschiedener Gestaltungen kommen sie zum Gesprach tber den Text und
ihrer personlichen Sichtweise dazu.

Texte grafisch umsetzen

Die Kinder verdndern die grafische Gestaltung des Textes, verandern die Abfolge der
Handlung, die Beziehungen der Personen zueinander, die Textsorte...

* Die Kinder lesen den Originaltext genauer und erkennen Baugesetze fiir Texte.

* Die Kinder tben sich in eigener Textproduktion.

Texte szenisch umsetzen



Ein Text mit einer spielbaren Handlung wird von den Kindern inszeniert, sie spielen spontan,
aus dem Stegreif. Dabei strukturieren sie den Text (Szenen, Rollen, Ort, verschiedene
Temperamente, Charaktere...)

* Die Kinder gehen produktiv handelnd mit einem Text um und interpretieren ihn dabei.

* Sie nutzen die Textvorlage als Korrektiv ihrer Inszenierung.

Entwicklung einer Lesekultur

Durch folgende MaRnahmen soll den Schiilern und Schiilerinnen unserer Schule die

Bedeutung des Lesens verdeutlicht werden:

* Klassenbiicherei in jedem Klassenraum und Schulblicherei mit wochentlichen
Ausleihterminen

e zwei Computer mit Internetzugang in jedem Klassenraum (Informationsbeschaffung)

* wochentliche Lesestunden zur Férderung des sinnentnehmenden Lesens

* regelméaBiges Vorlesen in den Klassen

e Klassenlektiire im 2./3./4. Schuljahr

* Leseurkunde im 1. Schuljahr

* regelmiRige Lesehausaufgabe mit miindlicher und schriftlicher Uberpriifung (Mégliche
Vorlagen in Ordner im Lehrerzimmer)

* Besuch der Stadtbiicherei

Forderung im Lesen

Eine weitere, fiir die Entwicklung einer Lese- und Schreibkultur wichtige MalRnahme, ist der
Einsatz von Leseeltern in den 1. und 2. Klassen. Neun Mitglieder einer Gruppe von
ehrenamtlichen Helfern beteiligen sich regelmaRig an der Leseférderung unserer Schiiler und
Schiilerinnen. Diese ,Lesemitter” und , Lesevater” kommen nach einem festen Einsatzplan
fur jeweils eine Unterrichtsstunde pro Woche in "ihre" Klasse und betreuen eine Gruppe von
drei bis sechs Kindern. Die Lesetexte werden in der Regel von den Klassenlehrern und
Klassenlehrerinnen entsprechend der Lesefdhigkeit der Kinder ausgewdahlt. Zu Beginn eines
Schuljahres treffen sich alle Leseeltern und Lehrpersonen zu einem Erfahrungsaustausch und
zur Planung des Einsatzes in der Viktoriaschule. Dabei hat sich mit der Zeit der Einsatz der
Leseeltern im 2. Halbjahr der Klasse 1 und im 1. Halbjahr der Klasse 2 als besonders effektiv
herauskristallisiert. Auch im Verlauf des Schuljahres finden Absprachen zwischen Leseeltern
und Lehrpersonen statt.

1.2.2 Zusatzlicher Forderunterricht

Jeder Lese- und Rechtschreibunterricht bietet eine individuelle Forderung eines jeden Kindes.
Uber diese Férderung hinaus bieten wir, soweit es vom Stundenkontingent méglich ist,
zusatzliche Forderung an. Dieser zusatzliche Férderunterricht im Lesen und Rechtschreiben
(LRS) wird in allen vier Jahrgangen jeweils, wenn moglich, zwei Unterrichtsstunden pro Woche
erteilt und findet vormittags statt. Wenn es sich nicht um Randstunden handelt, haben die
Mitschiiler/Innen der Fordergruppe Sprachfoérderunterricht in anderen Gruppen (z.B.
Sprachférderung fiir auslandische Kinder, Lesetraining, Rechtschreibunterricht usw.).

Da die Konzentration der Kinder im ersten Schuljahr noch schnell nachlasst, ist es sinnvoll, in
den Forderstunden haufiger einen Methodenwechsel vorzunehmen. Eine Unterrichtsstunde
von 45 Minuten kdnnte in drei Abschnitte mit jeweils 15 Minuten eingeteilt werden. In den
ersten 15 Minuten werden spielerisch Lausch- und Reimaufgaben durchgefiihrt, die dem Buch



,Leichter lesen und schreiben lernen mit der Hexe Susi” Band 2 entnommen sind (S. 28-37 u.
S. 118-146).

Weitere Ubungen zu Silben und Wértern und Lautgebirden schlieRen sich in den niachsten 15
Minuten an. Auf Silbenteppichen, die an der Wand befestigt und mit gréBeren abnehmbaren
Karten versehen sind, lernen die Kinder schnell, Silben zu Woértern zu lesen. Lautgebarden und
Silbenkarten werden gezeigt, gesprochen, gelesen und in den Silbenteppich zurlickgeordnet
(s. ,13 Stationen auf dem Weg zum Lesen” von Renate Hackethal, Verlag Renate Hackethal,
Kiel, S. 30). In den letzten 15 Minuten werden dann einzelne Silben geschrieben. Ein Wort wird
in Silben zerlegt und lautierend mitgesprochen. Nach der Formel ,Sprechen — schreiben —
stopp” wird jede Silbe eines Wortes aufgeschrieben (s. ,, 10 Schritte zur Rechtschreibung” von
R. Hackethal, Verlag Renate Hackethal, Kiel). Diese Mitsprechtechnik beim Aufschreiben von
Silben und Wortern (Pilotsprache) macht Laute horbar, die in der Umgangssprache nicht
gesprochen werden. Daher ist es wichtig, diese pilotsprachliche Sprechweise im ersten und
zweiten Schuljahr immer wieder zu Gben und anzuwenden, damit auch ldngere lautgetreue
Worter richtig aufgeschrieben werden kénnen (s. ,, 10 Schritte..., S. 61).

Die Férdergruppen im zweiten Schuljahr bestehen zu Beginn aus den Schiler/Innen, die zum
Ende des ersten Schuljahres ermittelt wurden. Wenn maéglich, sollten die Gruppen in dieser
Zusammensetzung bis zum Ende des ersten Halbjahres bestehen bleiben. Danach wird anhand
der Hamburger Schreibprobe, der Diagnostischen Bilderliste 1 und der
Beobachtungsergebnisse im Klassenverband (iber den Verbleib in der Férdergruppe beraten.
Am Ende des zweiten Schuljahres wird wieder fir alle Kinder die Hamburger Schreibprobe als
Diagnoseinstrument fur die Rechtschreibleistung eingesetzt. Kinder, die nicht sicher als lese-
rechtschreibschwach eingestuft werden kdnnen, werden zusatzlich mit der Diagnostischen
Bilderleiste 2 Uberpriift. Alle Ergebnisse werden dann fiir die Bildung der Fordergruppen zu
Beginn des dritten Schuljahres beriicksichtigt.

Nach dem intensiven Silbentraining im ersten Schuljahr setzt die Forderlehrkraft neben dem
Ubungsbuch ,Laute — Silben — Woérter” von Dr. Lisa Dummer-Smoch die Spiele und
Worterlisten des Kieler Lese- und Rechtschreibaufbaus ein. Die einzelnen Stufen werden in
individuellem Tempo bearbeitet und von der Leistungsfahigkeit und den Lernfortschritten
eines jeden Kindes bestimmt. Das Aufschreiben von Wértern zu Bildern nach der Bearbeitung
der Stufen 3,5 und 6 zeigt der Forderlehrkraft den Leistungsstand des einzelnen Kindes und
ermoglicht ihr dadurch die entsprechende Einstufung fir die Erstellung individueller
Forderpldne. Die Abschreibtexte und die Materialien zur Leseférderung von Sommer-
Stumpenhorst ergdanzen bei Bedarf die individuelle Férderung.

Das Konzept des Kieler Rechtschreibaufbaus ist auch Grundlage fiir die Férderung im 3. und 4.
Schuljahr. Aufgrund der vorherigen Beobachtung der Kinder und der laufenden Beobachtung
der Kinder im Férderunterricht werden individuelle Schwerpunkte gesetzt.

Fiir die Diagnose in der ganzen Klasse werden am Ende des Schuljahres die Hamburger
Schreibprobe und fir die Diagnose innerhalb der Fordergruppe die diagnostischen Bilderlisten
von Dummer-Smoch und der sogenannte Selbsttest aus der Zeitschrift ,,Praxis Grundschule”
6/04 eingesetzt.

Bei Bedarf wird die individuelle Forderung durch Abschreiblibungen (Abschreibtexte von
Sommer-Stumpenhorst) oder Leselbungen ergdnzt (Lesenlernen Schritt fiir Schritt,
Materialien zur Leseférderung von Sommer-Stumpenhorst, Silbenlesen).



Schwerpunkte des LRS-Forderunterrichts im 3. Schuljahr

orthographisch

morphematisch

Flexionen

Bildung grammatischer Formen

Vorsilben und Nachsilben

Bildung neuer Worter durch
Austausch oder Hinzufligen von Vor-
oder Nachsilben

&

&% |Inhalte . .

N (s. Kieler Rechtschreibaufbau) Ubungsformen Medien
kurze und lange Vokale Ubungen zur akustischen | Ball

Wahrnehmung,
kurze und lange Vokale in mehrsilbigen S.prechu.bungen, Glockenspiel
Waértern silbengliederndes
Sprechen, Wippe
. Reimspiele
Silbenzerlegung Handspiegel
1. Lautgetreue Worter Bewegungsspiele mit Ubungen zur
KV — KV (K) lautlichen Durchgliederung und zum | Ubungsmaterial
2. Lautgetreue Worter mit Wortaufbau zum Kieler
Konsonantenhaufung am Rechtschreibaufbau
Wortanfang, KKV — KV (K) Worter aus Einzelbuchstaben legen,
2.2. Lautgetreue Worter mit dann lautieren, Buchstaben-
Kurzvokal, KVK — KV (K) buchstabieren kartchen
2.3. Lautgetreue Worter mit
St, Sp Geheimschriften Silbenkartchen
2.4. Lautgetreue Worter mit (Boxschrift)
Sch, St,Spvorl, m,n, r magliche Computer-
2.5. Lautgetreue Worter mit pf, pfl, pfr Kreuzwortratsel programme:
Karolus
Suchsel: Lettris
Besonderheiten der Laut-Buchstaben- versteckte Worter suchen, Uniwort
Beziehung: Worter mit bestimmten Lautfolgen
mpf, ng, nk, suchen
r vor anderen Konsonanten (z.B. hart) Junior-Scrabble
Ubungen zum schnellen

. Nachschlagen mit dem Memories

3 Worterbuch

5 |b,d, gundp,t, k Ubungen zur akustischen | “Richtig

g Beachtung der Ahnlichkeitshemmung Wahrnehmung, Schreiben

o Sprechiibungen lernen”,

o (Handspiegel) Arbeitsmaterial
3.1. Worter mit Auslautverhartung, g, ig, | Ableitungsmoglichkeiten erkennen | von Sommer-
ng, d, b und anwenden Stumpenhorst
3.2. Worter mit Ableitungen

Umlaute a - 3 und au - du weitere Ubungen wie oben Schreib- und
4.1. Mitlautverdopplung Silbengliederndes Sprechen, Lesetlirme
Wortfamilien, Reimwérter, Setzleisten
weitere Ubungen wie oben
Worterbuch




Schwerpunkte des LRS-Férderunterrichts im 4. Schuljahr

orthographisch

morphematisch

4.4, Worter mit ss und R

5.1. Dehnung mit Doppelvo-
kalen aa, ee, oo

5.2. Dehnung mit h

5.3. Dehnung bei i

Reimworter
Zusammengesetzte Nomen

weitere Ubungen wie oben

Flexionen

Bildung grammatischer Formen

Vorsilben und Nachsilben
(auch ver- und vor-)

Bildung neuer Worter durch
Austausch oder Hinzufligen von Vor-
oder Nachsilben

?:D
& | Inhalte .. )
N (s. Kieler Rechtschreibaufbau) Ubungsformen Medien

Besonderheiten der Laut-Buchstaben-|Worter aus Einzelbuchstaben legen,

Beziehung: lautieren, Ubungsmaterial

r vor anderen Konsonanten buchstabieren zum Kieler

(z.B. hart), Rechtschreibaufbau

pf, mpf, Geheimschriften (Boxschrift)

ng, nk, Buchstaben-

qu, Kreuzwortratsel, Suchsel, kartchen

sp, st, versteckte Worter suchen,

s-Laute, Worter mit bestimmten Lautfolgen | Silbenkartchen

suchen
Ubungen zum schnellen | mogliche Computer-
Nachschlagen mit dem programme:
Worterbuch Karolus
kurze und lange Vokale Ubungen zur akustischen Lettris

; Wahrnehmung Uniwort

a

I kurze und lange Vokale in mehrsilbigen | Sprechiibungen Junior-Scrabble

g Wortern (Handspiegel)

[ .

9 silbengliederndes Sprechen, Memories

o Reimworter

3.1. Wérter mit Auslautver- Ableitungsméglichkeiten erkennen | “Richtig
hartung, g, ig, ng, d, b und anwenden Schreiben

lernen”,

3.2. Wérter mit Ableitungen weitere Ubungen wie oben Arbeitsmaterial
Umlautea -3 von Sommer-
und au-3u Stumpenhorst

4.1. Mitlautverdopplung in
der Wortmitte . . Schreib- und

- - Silbengliederndes .
4.2. Mitlautverdopplung mit S h Lesetlirme
. . prechen
Ableitungen (Nomen mit
Singule?r un.d .P.Iural, Ver- Wortfamilien Setzleisten
ben mit Infinitiv)
4.3. Wérter mit ck und tz Wérterbuch




1.3 Mathematikunterricht und Férderung von rechenschwachen Kindern

An der Viktoriaschule haben wir uns fiir das Lehrwerk Flex und Flo entschieden. Dies bietet
den Kindern die Moglichkeit relativ selbststandig und kompetenzorientiert zu lernen. Um
Mengenverstandnis und Zahlaufbau aufzubauen und zu festigen hat der Forderverein in den
letzten Jahren diverse Materialien angeschafft.

1.3.1 Rechenschwiche

Dyskalkulie, Rechenschwdche und Rechenstérungen werden verstanden als Bezeichnungen
fur Lernprobleme im Mathematikunterricht, wobei der Frage nach den Ursachen und den
Moglichkeiten ihrer Erkennung und Behebung eine besondere Bedeutung zukommt. Da sich
der Mathematikerwerb von der konkreten Ausfihrung einer Handlung Uber einen
Verinnerlichungsprozess hin zum mathematischen Denken entwickelt, kann es auf jeder
dieser Stufen zu Lernstérungen kommen. Diese Storungen lassen sich manchmal sofort durch
das Auftreten von Fehlerhdaufungen feststellen. Sie kénnen aber auch erst zu einem spateren
Zeitpunkt, aufgrund einer auf Dauer nicht geeigneten Strategie, erkennbar werden.
Dyskalkulie ist eine Bezeichnung fir Lernprobleme im Mathematikunterricht, wobei die dafiir
zustindige Lehrperson die Aufgabe hat, den Lernprozess der Schiiler zu beobachten,
Lernprobleme zu erkennen (Fehlerhiufigkeit, Uberpriifung der angewandten Strategien durch
Gesprache) und sie schliefllich zu interpretieren, um ein angemessenes Forderkonzept fir
jedes Kind zu entwickeln.

Diagnostische Aufgabensatze zur Ermittlung der individuellen Fahig- und Fertigkeiten

Vor der eigentlichen Férderung eines rechenschwachen Schilers kommt es darauf an, die sog.
Parameter , Lernausgangslage” und/oder ,Lernstand” zu erfassen, die u. a. durch folgende
grundsatzlich Gberprifende Fragestellungen zundchst einmal ermittelt werden missen: Hat
das Kind die jeweils notwendigen mathematischen Kompetenzen in seiner geistigen
Entwicklung bereits erworben? Welche inhaltlichen Grundanforderungen des aktuellen aber
auch des vorangegangenen Mathematikunterrichts kann der betreffende Schiiler erfiillen?
Wo liegen seine stofflichen Schwierigkeiten? Welche Fehler treten besonders haufig auf? Sind
stabile Fehlertechniken bzw. Fehlermuster erkennbar? Das Wissen Uiber diese geistig und
inhaltlich bestimmten Fahigkeiten oder Schwéachen bildet neben den Kenntnissen Uber
mogliche Teilleistungsstorungen im Wahrnehmungsbereich die Grundlage fir eine gezielte
Foérderung.

Das Mathematikprofil eines rechenschwachen Kindes sollte und wird auch in unserer Schule
in Absprache mit dem jeweiligen Fachlehrer und dem beauftragten Forderlehrer erfasst,
wobei  Unterrichtsbeobachtungen des rechenschwachen Kindes im reguldren
Mathematikunterricht durch den Fach- und Férderlehrer den Ausgangspunkt bilden. Nach den
Hospitationen des Forderlehrers und der damit einhergehenden Kontaktaufnahme zum
forderungsbediirftigen Kind, erfolgt eine tiefgriindigere Feststellung des Mathematikprofils
des Kindes im Rahmen von Einzeluntersuchungen.

Die dabei eingesetzten Aufgabensdtze zur Diagnose von mathematischen F&dhig- und
Fertigkeiten des Kindes basieren zu Beginn des 1. Schuljahres auf den ,,Osnabriicker Test zur
Zahlbegriffsentwicklung” von J. E. H. van Luit, spater zusatzlich auch auf den Arbeits- und
Materialblattern des Buches ,Beurteilen, Beraten und Fordern“ von G. U. Heuer. Die
Bearbeitung der Diagnoseaufgaben wird (mit Erlaubnis der Erziehungsberechtigten) bei
Bedarf mit einer Videokamera aufgezeichnet. Auf diese Weise kdnnen nicht "nur’ die
Ergebnisse, sondern vor allem auch die oft aussagekraftigeren mathematischen



Bearbeitungsprozesse berlicksichtigt und ausgewertet werden und somit Aufschluss lber
Fehlstrategien bzw. Fehlermuster, aber auch (Uber Teilleistungsstorungen im
Wahrnehmungsbereich geben.

Der Osnabricker Test zur Zahlbegriffsentwicklung (OTZ) ist ein aufgabenorientierter Test und
wurde fir 5 — 7 % jahrige Kindergarten- und Grundschulkinder entwickelt. Mathematische
Kompetenz und insbesondere erste Einsichten in den Zahlbegriff entwickeln sich bei allen
Kindern weit vor dem Schulbeginn. Im Alter von etwa sechs Jahren sind bei den meisten
Kindern die Voraussetzungen fiir einen systematischen mathematischen Anfangsunterricht in
den Schulen vorhanden. Allerdings entwickelt sich diese Kompetenz der Kinder individuell
sehr unterschiedlich. Der OTZ dient dazu, den aktuellen Stand dieser Entwicklung zu ermitteln.
Es gibt acht Komponenten des Wissens (iber nicht-numerische und numerische Quantitaten,
die den frihen Zahlbegriff ausmachen und mit Hilfe von OTZ Uberprift werden kénnen:
Vergleichen, Klassifizieren, Ein-zu-Eins-Zuordnen, nach Reihenfolge ordnen, Zahlworter
benutzen, Synchrones und verkiirztes Zahlen, resultatives Zdhlen und Anwenden von
Zahlenwissen. (s. Anhang 1)

Dieser Test wird bereits zu Schulbeginn durchgefiihrt, wenn die Erzieher des zuvor vom Kind
besuchten Kindergartens im Rahmen der Untersuchung Entwicklungsdefizite festgestellt
haben und diese nach schriftlichem Einverstandnis der Eltern an die Grundschulen
weitergegeben haben, spatestens jedoch nach Defizitbeobachtungen durch den Fachlehrer.
Die Materialien aus der G. U. Heuer-Mappe ,Beraten, Beurteilen, Férdern” setzen u. a. an der
Ermittlung der Lernausgangslage des leistungsschwachen Kindes an, um daraus sinnvolle
Ansatze fiir einen Foérderunterricht entwickeln zu kénnen. Fir das Fach Mathematik verfugt
diese Materialsammlung tiber Handlungs-, die nach Zahlenrdumen geordnet sind und jeweils
vielfdltige lehrplanbezogene Fahigkeiten tiberprifen. (s. Anhang 2)

Forderung von rechenschwachen Kindern

Nachdem der mathematische Forderbedarf fiir einen Schiiler festgestellt wurde, wird fiir ihn
ein individuelles Férderprogramm erstellt. Dieses Férderkonzept knlipft an der ermittelten
Lernausgangslage des Kindes an und baut die mathematischen Fahig- und Fertigkeiten unter
Berlicksichtigung seiner speziellen weitergehenden Bediirfnisse und den Forderungen des
Lehrplans weiter aus. Die zusammengestellten Forderprogramme werden an unserer Schule
momentan fir Kinder aus dem 1., 2. und 3. Schuljahr im Rahmen von jeweils zwei dafiir
vorgesehenen Forderstunden in Kleinstgruppen umgesetzt.

Innerhalb dieser Lerngruppen erhalten die Kinder nach Bedarf individuelle Unterstitzung und
Forderung in unterschiedlichen Bereichen, wobei jedoch die mathematische Durchdringung
der jeweiligen Zahlenrdume und das damit einhergehende dezimale, stellenwertgerechte
Zahlen- und Rechenverstiandnis in den meisten Fallen Gegenstand der Aufarbeitungist. Um in
diesen zur Verfligung stehenden Foérderstunden eine optimale Schiilerzuwendung zu
ermoglichen, werden in dieser Forderzeit die Fordergruppen wiederum in Kleinstgruppen
unterteilt. Wahrend sich fiir das 1. Schuljahr 20iger-Rechenschieber bewahrt haben, eignen
sich in den hoheren Jahrgangen vor allem Rechenschieber bis 100 und das sog. Dienes-
Material (Mehrsystemblocke). Der fir die Forderkinder angeleitete Unterricht basiert auf den
Fordersystemen ,Kieler Zahlenbilder” von Ch. Rosenkranz und dem ,,Basiskurs Mathematik”
von P. Jansen.

Die Fordergruppen setzen sich im Laufe des Schuljahres dynamisch zusammen, d. h., dass
jederzeit Kinder hinzukommen oder aber auch aus der Gruppe entlassen werden kdénnen.



Neben diesem zusatzlichen Mathematikforderangebot miissen auch die oft parallel dazu
existierenden Wahrnehmungsstorungen der Kinder, die die mathematischen Lernstérungen
oftmals bedingen, diagnostiziert und der Mangel/die Mangel schlieflich durch entsprechende
Ubungen aufgearbeitet werden. Die Materialien aus der G. U. Heuer-Mappe ,Beraten,
Beurteilen, Foérdern” setzen neben der Ermittlung der mathematischen Lernausgangslage vor
allem auch an der Ermittlung der bisherigen Entwicklung, des persénlichen Umfeldes und der
Lernausgangslage des leistungsschwachen Kindes an, um daraus einen umfassenderen Ansatz
far einen Forderunterricht entwickeln zu kénnen.

Zur Feststellung und Aufarbeitung des Defizits/der Defizite sollten neben den schulischen
Diagnosemoglichkeiten vor allem auch Spezialisten von auBerschulischen Beratungsstellen
(Psychologen, Ergotherapeuten etc.) hinzugezogen werden, da sie addquatere
Einzeluntersuchungen und -therapien gezielt durchfihren koénnen. Die Eltern eines
wahrnehmungsauffilligen Kindes erhalten bei den Beratungsgesprachen entsprechende
Adressenlisten.



1.4. Konzept zur Sprachférderung

Kinder erwerben eine neue Sprache nicht explizit Gber theoretische Grammatik- und
Regelwissen, sondern unbewusst und spielerisch Uber den regelmaRBigen aktiven
Sprachkontakt.

Bei der Sprachforderung an unserer Schule unterscheiden wir grob Kinder mit
Migrationshintergrund, die weniger als zwei Jahre in Deutschland sind bzw. noch erhebliche
Schwierigkeiten mit der deutschen Sprache haben; Kinder mit Migrationshintergrund, die
schon langer in Deutschland leben oder in Deutschland geboren sind und Kinder mit
besonderem Sprachentwicklungsbedarf zum Beispiel bei Spracharmut aufgrund fehlender
sprachlicher Anregungen im Kleinkindalter.

Kinder, die der ersten Gruppe angehoren, werden in der Regel der Erstforderung zugeordnet
(vgl. 1.4.1.). Wahrend der Zeit in der sie neben dem Unterricht im Rahmen der Erstférderung
gefordert werden, erhalten sie nur eingeschrankt Noten. Am Ende des Schuljahres bzw.
Schulhalbjahres bekommen die Kinder ein Zeugnis, in dem ihre Deutschsprachkenntnisse auf
der Grundlage des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens (GER) den verschiedenen
Niveaustufen zugeordnet und erldautert werden. Der Europdische Referenzrahmen fir
Sprachen unterschiedet zwischen elementarer (A1 und A2), Selbststandiger (B1 und B2) und
kompetenter (C1 und C2) Sprachanwendung. Da die Sprachkompetenzen der neu
zugewanderten Kinder am Ende der Erstforderung in der Regel die elementare
Sprachanwendung nicht Gberschreiten, beschrankt sich das vorliegende Instrument auf die
Niveaustufen A1, A2 und B1. Dies weist auf die Notwenigkeit hin, die sprachliche Férderung
auch im Regelunterricht zielgerichtet fortzusetzen, um eine erfolgreiche Teilnahme am
Fachunterricht zu ermoglichen. Die Kompetenzen werden jeweils Uber einen langeren
Zeitraum beobachtet und dokumentiert. Vorlagen etc. sind zu finden der Anlage zum
Rahmenkonzept zur schulischen Integration von neuzugewanderten SuS -
Sprachstandsbeschreibung als Teil des Leistungsberichts fiir neu zugewanderte SuS der
Abteilung 4 der Bezirksregierung Minster. Die hier dokumentierten Beobachtungen dienen
als Grundlage der weiteren Forderplanung und kontinuierlichen Arbeit auch (iber den
intensiven Forderunterricht im Rahmen der Erstférderung hinaus.

Die zweite Gruppe erhilt, je nach Bedarf und Stundenkontingent, bis zu drei Stunden in der
Woche zusétzliche Deutschférderung im Rahmen der Anschlussforderung (vgl. 1.4.2.).

Auch wenn Kinder mit Migrationshintergrund sich mindlich gut verstdndigen, treten im Lehr-und
Lernprozess Schwierigkeiten auf, die sich aus ihrer Sprachbiografie begriinden. Fiir diese und alle
Kinder, die eine Forderung in der deutschen Sprache benétigen, ist ein sprachsensibler
Fachunterricht wichtig (vgl. 1.4.3).

Die Lerninhalte der einzelnen Kinder finden sich jeweils in einem Forderplan, der regelmaRig
fortgeschrieben wird, wieder.

1.4.1 Erstforderung

Kinder, die unsere Schule ohne oder mit nur sehr geringen Deutschkenntnissen besuchen,
werden in einem sogenannten ,Forderband”im Durchschnitt zwei Stunden pro Tag in Deutsch
unterrichtet. Die restlichen Stunden nehmen sie in der Regelklasse am Unterricht laut
Stundenplan teil. So soll gezielt ein Wortschatz ausgebildet werden, , der den Kindern schnell
eine alltagstaugliche Kommunikation im schulischen und aullerschulischen Umfeld
ermoglicht.” Gleichzeitig konnen sie durch die Teilnahme am Regelunterricht in den
Schulalltag integriert werden und mit ihren deutschsprachigen Mitschiilern/innen Kontakte
knipfen. Neben Deutsch als Bildungssprache wird somit auch die Alltagssprache weiter



geschult und die Kinder werden in den anderen Fachern wie Mathematik, Sport, Kunst weiter
gefordert.

Der DaZ-Unterricht findet moglichst die ganze Woche Uiber in denselben Stunden statt, so dass
die Kinder einen geregelten Ablauf haben, der ihnen vertraut ist. Hierfiir treffen sich die Kinder
mit der DaZ-Lehrerin/dem DaZ-Lehrer in einem ,Sprachforderraum®, der den Kindern
zusatzlich ,Kontinuitat und Konstanz im Lernprozess ermoglicht.” Die Kinder gestalten diesen
Raum durch ihre Produkte mit, so dass Lernspuren und Lernfortschritte sichtbar gemacht
werden. Gleichzeitig finden sich hier, wie in allen anderen Klassenrdumen auch, Regelplakate,
die die Kinder beim Lernen unterstitzen. Da die DaZ-Lehrerin / der DaZ-Lehrer in diesem
Unterricht eine zentrale Rolle als Sprachvorbild hat, gelten ein langsames Sprechtempo, das
Prinzip der Wiederholung, die korrekte Artikulation sowie eine eindeutige Formulierung und
sprechbegleitendes Handeln (bzw. handlungsbegleitendes Sprechen) als zentrale Elemente
des DazZ-Unterrichts. Das Prinzip der Wiederholung meint hier, dass die Kinder mit vielen
Beispielen fiir ein und dieselbe Regel konfrontiert werden. Zudem soll ein sprachlicher Inhalt
mit unterschiedlichen Methoden wiederholt werden.

Neben der deutschen Sprache sollen aber auch immer wieder die Herkunftssprachen der
Kinder in den Unterricht integriert werden. So erfahren sie sich als sprachkompetent und
konnen Vergleiche zwischen ihrer Erstsprache und Deutsch anstellen, was das Lernen
unterstitzt. Zudem ist es fur sie entlastend, sich in ihrer Herkunftssprache (iber den Lerninhalt
auszutauschen und sich so gegenseitig zu helfen.

Im Daz-Unterricht sind vier Forderbereiche von Bedeutung: das Horverstehen und das
Sprechen auf der mindlichen Ebene sowie das Leseverstehen und das Schreiben auf der
schriftlichen Ebene. Hinzu kommen drei weitere Forderbereiche: Literacy (die Arbeit mit
Bilderblichern), Sach- und Weltwissen und sprachstrukturelles Lernen. Letzteres umfasst die
Wortschatzarbeit, das Genus, den Numerus und Kasus der Nomen, das Possesivpronomen,
die Personalformen, die Formenbildung der Verben, die Adjektivflexion und die Prapositionen.

Die Wortschatzarbeit ist der zentrale Lernbereich fiir die Kinder, die ohne Deutschkenntnisse
zu uns kommen. In spontanen authentischen Gespréachssituationen treten sprachliche Norm
und Korrektheit zugunsten des kommunikativen Aspekts von Sprache in den Hintergrund.
Bevor allerdings solch freies Sprachen gelingen kann, miissen haufig wiederkehrende Sprach-
und Satzmuster automatisiert werden. Diese wird themenspezifisch durchgefiihrt. Um sich
zunachst im Schulalltag orientieren zu kdnnen, geht es erst einmal darum, die Schulsachen mit
ihrem bestimmten Artikel kennenzulernen (Ich und meine Schulsachen). Hierfiir werden reale
Gegenstande sowie Bild- und Wortkarten genutzt. Vielfaltige Spiele (KIM-Spiele, Memory,
Domino, ..) sollen die Lernmotivation stirken und die wiederholende Ubung
abwechslungsreich gestalten. Auf der Satzebene geht es zunachst darum, sich vorzustellen
bzw. andere nach ihrem Namen zu fragen.

Weitere Themenbereiche sind anschlieBend:

- Ich und mein Korper

- Ich und meine Kleidung

- Ich und mein Essen und Trinken

- Ich und meine Umgebung (Schule, Stadt, ...)

- Ich und meine Familie und Freunde

- Ich und meine Geflihle



Bei der Arbeit am Leseverstandnis gilt grundsatzlich, bei jedem Leseangebot den Wortschatz
zuvor miindlich zu festigen. Grundlage fir einen erfolgreich verlaufenden Leselernprozess ist
die phonologische Bewusstheit und damit einhergehend eine sichere Laut-Buchstaben-
Zuordnung. Gerade DaZ lernende Kinder missen sich in einem ggf. fiir sie unbekannten Laut-
Buchstabensystem zurechtfinden. Das stellt eine doppelte Herausforderung dar. Zunachst
muss also sichergestellt sein, Dass sie die entsprechenden Laut erhdren und reproduzieren
kénnen, bevor die jeweiligen Grapheme eine Zuordnung finden. Beim detailorientierten
analytischen Horen geht es um das zielgerichtete Heraushdren bestimmter sprachlicher
Elemente. Als ,letztes” erfolgt die Automatisierung der lesetechnischen Prozesse
(Synthetisieren...), damit sich die Aufmerksamkeit beim Lesen vermehrt auf die
Bedeutungsebene richten kann. Hier eigen sich alle Ubungen, die das Lesetempo und die
Lesefllssigkeit steigern.

Bei den Forderprinzipien im Bereich des selbststdandigen Schriftspracherwerbs stellt die
Anlauttabelle eine mogliche Methode dar, wobei unbedingt auf eine eindeutige Zuordnung
von Buchstaben/Buchstabenkombinationen und den passenden, eindeutig geklarten
Anlautbildern zu achten ist. Wenn irgend moglich sollten Anlautbilder aus der Muttersprache
erganzt werden. Grundsatzlich sollte jeder Schreibaufgabe eine Erarbeitung und Sicherung des
bendtigten themenspezifischen Wortmaterials vorausgehen.

Im ungesteuerten Spracherwerb gibt es einen klassischen Entwicklungsverlauf, der anhand
erkennbarer Profilstufen (nach GrieBhaber) Auskunft Gber en jeweiligen Entwicklungsstand
des Kindes gibt. Von zentraler Bedeutung ist hier die Verbstellung und Verbbildung im Satz.
Grammatisches bzw. sprachstrukturelles Lernen findet integrativ im Unterricht statt und steht
in enger Verknlipfung mit der Wortschatzarbeit. Die Schiilerinnen und Schiler benotigen
konkrete Anwendungsbeziige in authentischen Sprachlernsituationen. Die implizite
Aneignung grammatischer Strukturen steht zundchst im Vordergrund. Nomen missen immer
mit dem zughorigen Genus (Begleiter) angeboten werden. Das Genus von Nomen wird dabei
jeweils farblich markiert: der — blau, die — rot, das — griin. So haben die Kinder eine
wiederkehrende Hilfe, die sie selbststandig nutzen kénnen. Nachdem die omen in den oben
genannten Bereichen gesichert sind, geht es auf der Satzebene jeweils um kurze einfache
Fragen und Satze, in denen wiederum der bestimmte und der unbestimmte Artikel sowie die
Negation gelibt werden kénnen. Beispiele hierfir sind:

,Was ist das?“ -, Das ist ...”

,SWoist ...?“ -, Daist..”

,Ist das ...?“ - ,Ja/Nein, das ist ...“

Da sich jedoch nicht jedes Kind auf dieser unteren Lernebene befindet, sind die Kinder
innerhalb der GrolRgruppe in zwei Kleingruppen eingeteilt. So kdnnen auch die
sprachstarkeren Kinder bzw. die Kinder, die schon langer in unserer Schule sind, nach ihrem
individuellen Lernstand geférdert werden. Nach einem gemeinsamen Einstieg wird zunachst
mit einer Gruppe auf der Sprachebene gearbeitet wahrend die andere Gruppe schriftliche
Aufgaben bearbeitet. Hier hat jeder Schiiler / jede Schiilerin ein eigenes nach seinem / ihrem
Lernstand differenziertes Heft, in dem nach individuellem Lerntempo gearbeitet werden kann.
Kinder, die noch nicht alphabetisiert sind, bekommen auf dieser Ebene zunachst die notige
Unterstiitzung und Ubung. AnschlieBend wechseln die Gruppen von der Sprachebene auf die
schriftliche Ebene und umgekehrt. Zum Schluss der beiden Stunden kommen noch einmal alle
Kinder zusammen, um ihren Lernprozess zu reflektieren. Fiir Freie Arbeitsphasen stehen den



Kindern differenzierte Materialien zum Spielen, Sprechen, Lesen und Schreiben in Einzel-,
Partner- oder Gruppenarbeit zur Verfligung sowie das PC-Lernprogramm ,,... richtig so! 1 —
spielend Vokabeln lernen”. An dieser Stelle kann die DaZ-Lehrerin / der DaZ-Lehrer noch
einmal jedem Kind eine gezielte individuelle Hilfestellung geben.

1.4.2. Anschlussforderung

Neben den oben genannten Kindern besuchen auch viele Kinder unsere Schule, die schon
mehrere Jahre in Deutschland leben oder hier geboren sind und dennoch einen
Migrationshintergrund haben. Auch diese Kinder haben zum groRBen Teil noch einen
zusatzlichen Forderbedarf in der deutschen Sprache. Um sich in verschiedenen sprachlichen
Handlungsraumen angemessen und grammatikalisch richtig ausdriicken zu kbnnen, muss vom
ersten Schuljahr an eine gezielte Forderung einsetzen. Hierzu erhalten die Kinder mit
Migrationshintergrund zurzeit an der Viktoriaschule in jedem Jahrgang ein bis drei Stunden
Forderunterricht in Deutsch als Zweitsprache. Zu den methodisch-didaktischen Grundsatzen
der Férderung zahlen:

- Mindliche Kommunikation

- Schriftliche Kompetenz (Satzmuster anwenden und zu Texten ausbauen)

- Handlungsorientierung (begreifen, singen, Rhythmus und Sprachmelodie erfahren)

- Grammatik entdecken (Nachdenken tber die Funktion und Wirkung von Wortarten,

Verwendung von Zeitformen, RegelmaRigkeiten erkennen usw.)

- Differenzierung

- Spiralcurriculum

- Fachbezug (literarische Texte, Aufgaben mit Mathematikbezug...)

So erhalten die Schiiler in allen Jahrgangen in der Fordergruppe verstarkt die Moglichkeit ihre
Sprech- und Sprachkompetenz zu erweitern, indem sie durch alltagliche
Handlungssituationen, aktuelle Ereignisse oder auch den Umgang mit Bilderblichern gezielt
zum aktiven Sprachhandeln angeleitet werden. Die Kinder sollen sagen, fragen, antworten,
bitten, auffordern, miindlich erzdhlen, verneinen, ablehnen, um ihre Mitteilungskompetenz
aufzubauen und zu erweitern. Dabei wird auf eine standige Wiederholung adhnlicher und
gleicher Satzstrukturen Wert gelegt. Das Spiralcurriculum ist so aufgebaut, dass sich sowohl
Satzstrukturen als auch Grammatikphdanomene stiandig wiederholen und ihre Anwendung
immer wieder aktiv gelibt wird. Auch die Erweiterung des aktiven und passiven Wortschatzes
und die Forderung der Lese- und (Recht)Schreibkompetenz der Kinder ist wichtiger
Bestandteil des Curriculums.

In der Literatur wurde darauf hingewiesen, dass das Kind die ungeteilte Aufmerksamkeit dem
Lesenlernen und Schreibenlernen widmen sollen, ohne durch entscheidende
Informationsdefizite behindert zu sein. Deshalb ist es zwingend erforderlich, dass besonders
am Anfang des Leselehrgangs das verwendete Wortmaterial dem aktiven Wortschatz der
Kinder entnommen sein muss. Worter, die in ihrer Bedeutung bekannt sind und vielseitig
einsetzbar sind, bringen das Lesen- und Schreibenlernen erfolgreich in Gang. Daher ist die
Auswahl der Texte fiir den Lese- und Schreiblernprozess fiir Kinder mit nicht deutscher
Muttersprache besonders wichtig. Sie miissen sich an der konkreten Lebenswirklichkeit der
Kinder orientieren, ihren bis dahin erworbenen Wortschatz berilicksichtigen und
Alltagssituationen aufgreifen. Auf den Einsatz einer bestimmten Fibel wird sowohl im Klassen-
als auch im Forderunterricht verzichtet. Die Schiler arbeiten ihren unterschiedlichen
Voraussetzungen entsprechend in unterschiedlichen Bereichen an verschiedenen Aufgaben.



Vorrangiges Ziel der Forderung in der Schuleingangsphase ist es, die Alphabetisierung im
deutschen Schriftsystem zu unterstiitzen. Das gesamte Alphabet steht mit allen Schriftzeichen
von Beginn an zur Verfiigung, sodass jedem Kind sein individueller Zugriff ermoglicht wird und
das Lesenlernen/Schreiblernen stets ein aktiver und individueller Prozess bleibt. Um jedoch
den Kindern nicht deutscher Herkunftssprache die gleichen Chancen zu eréffnen ist es wichtig,
von Anfang an eine zusatzliche Férderung zur Verinnerlichung des Wortmaterials (Bilder der
Anlauttabelle, Material von Sommer-Stumpenhorst) zukommen zu lassen.

Der zusatzliche Férderunterricht DaZ im zweiten, dritten und vierten Schuljahr bericksichtigt
die Forderung von Kompetenzen schwerpunktmaflig in den Bereichen Wortschatz und
Grammatik. Hierbei lehnt sich dieser Forderunterricht bedarfsgerecht zum einen an Themen
zum richtigen Sprachhandeln im alltaglichen Sprachgebrauch und zum anderen an den
Themen des Regelunterrichts der Jahrgdnge (insbesondere an Themen der Facher Deutsch
und Sachunterricht) an. Ziel dieser Forderung an der Viktoriaschule ist die Sprachrichtigkeit im
mundlichen und schriftlichen Sprachhandeln und die Verbesserung des Leseverstandnisses
der Kinder. Dabei werden Aspekte der Fachsprache und des Fachunterrichts besonders
betont. In jedem Schuljahr werden die Sprachkompetenzen der Schiilerinnen und Schiler
diagnostiziert und in regelmaRigen Abstanden Forderplane fir den Forderunterricht DaZ
fortgeschrieben. Dem individuellen Sprachstand der Kinder mit Migrationshintergrund
kommen Phasen des freien Arbeitens sehr entgegen. In diesen Momenten wird eine
verstarkte Forderung dieser Schiler und Schilerinnen auch im Klassenunterricht moglich.
Durch den Forderunterricht DaZ soll der Riickstand in der deutschen Sprache, den diese Kinder
gegeniber deutschen Kindern in der Regel haben, verringert werden.

1.4.3 Sprachsensibler Fachunterricht

Die Bildungssprache, die im Fachunterricht erreicht und genutzt wird ist konzeptionell
schriftlich, kontextreduziert und erfordert eine hohe kognitive Leistung.

Folgende Punkte férdern die Sprachbildung im Allgemeinen:
* Die Lehrkaft ist sich ihres Sprachvorbildes bewusst
e die Lehrer —Schiiler — Interaktion wird verlangsamt
e authentischer Kommunikationsmuster (Offene Gesprachsimpulse statt Frage-
Antwort-Muster) werden geschaffen
* die Lehrkraft hort aktiv zu
* SchilerauRerungen werden durch die Lehrkraft rekodiert
e Es wird auf eine genaue Aussprache geachtet
* Phonetikiibungen sind fester Bestandteil des Unterrichts
e Wortschatz einer Arbeitsphase, eines Themas muss bekannt sein
0 8-10 Wiederholungen sind nétig, damit ein Wort aus einem Lautstrom
herausgefiltert werden kann
0 Mehrals 20 Wiederholungen sind nétig, damit eine Bedeutung zugeordnet
werden kann
0 Mehr als 50 Wiederholungen sind nétig, bis ein neues Wort schlieBlich auch
eigenstandig gebraucht wird.
» Tagliche kurze Ubungen sind effektiver als einmalige ldngere Ubungsphasen



* Fehler missen korrigiert werden sonst besteht die Gefahr der Fossilierung

Der Aufbau einer jeden Unterrichtsreihe in jedem sprachsensiblen Fachunterricht sollte so
angelegt sein, dass der Kontext modelliert wird, Probehandeln erméglicht und dann die
Kinder zum selbststandigem Nutzen der erlernten Bildungssprache beféhigt werden.

Kontext modellieren (thematischer Wortschatz einflihren, Vorwissen aktivieren, soziale
Dimension von Textsorten etc.)

Die notwendige Sprachfdahigkeit wird in dieser Phase vorbeireitet, indem der Wortschatz
geklart und erarbeitet wird und das Thema in einen Kontext gesetzt wird.

In der sprachsensiblen Vorbereitung muss die Lehrkraft sich hierzu bewusst machen, welche
Herausforderungen der jeweilige Bereich an die Schiiler stellt. Hierbei darf eine dann
folgende Vorentlastung nicht nur durch die Kldrung von Nomen und ihrer Bedeutung
erfolgen. Vielmehr miissen auch Verben und Adjektive als Teil des Inhaltswortschatzes sowie
der Strukturwortschatz (Konnektoren, Prapositionen, Pronomen und Adverbien) unter
Berlcksichtigung der Bedeutung im jeweiligen Themenfeld erarbeitet werden.

Die SuS sollten nicht nur sprachliche Strukturen auswendig lernen, sondern auch ihren Sinn
verstehen, damit sie diese flexibel anwenden kénnen. AuRerdem bietet das Modellieren den
Kindern

Die Moglichkeit, fachliche Inhalte in sprachliche Strukturen einzuordnen. Sie erhalten
Anhaltspunkte, wie Texte aufgebaut sind, welche sprachlichen Strukturen sie fordern und
welche soziale Funktion diese erfiillen und damit werden die Texte werden greifbarer.

Die Funktion der genutzten Textsorte wird in einen fachlichen Kontext gebracht und/oder es
werden soziale Rollen Gibernommen. Mithilfe einer sprachlich nachvollziehbaren Textvorlage
wird in der Struktur und den Zweck der Textsorte eingefiihrt.

Gemeinsame Rekonstruktion.

Sprachliche Baugeriiste werden auf der Basis des Modelltextes vorgegeben. Dies ist didaktisch
sinnvoller als die unreflektierte Vorgabe von irgendwelchen Satzanfangen. In dieser Phase haben die
Kinder die Moglichkeit sich auszutauschen, sich untereinander zu helfen (Binnendifferenzierung). In
Bezug auf den Modelltext konnen die Kinder immer wieder ihre Starken und Schwachen reflektieren
und so sich weiterentwickeln. Die sprachlichen und fachlichen Muster werden so eingelibt. Hierbei
sollte eine Methode gewahlt werden, welche die Kinder zum Sprechen und Schreiben anregt. Hierbei
mussen die fachlichen Inhalte struktureiert werden. Durch die so entstehende Verlangsamung des
Denkens werden fachliche Inhalte besser reflektiert.

Selbststandiges Schreiben/ Sprechen

Zu diesem Zeitpunkt sein die sprachlichen Strukturen fast aufgebaut und der Fokus liegt auf dem
Anwenden dieser sprachlichen und fachlichen Strukturen.



1.5 Bewegung, Entspannung und Wahrnehmungsférderung im Unterricht

Im Zeitalter des Computers wird die viel zu geringe Bewegungsaktivitit, die zunehmende
Bewegungsunsicherheit, aber auch Bewegungsunlust von Kindern und Jugendlichen immer
auffalliger.

Grinde sind hier in unserem Schulbezirk weniger der Mangel an geeigneten Spielflachen und
Freizeitmoglichkeiten als vielmehr der Fernsehkonsum und die immer haufigere
Beschaftigung mit Video- und Computerspielen. Diese Art der Freizeitgestaltung wird dem
Bewegungsdrang der Kinder nicht gerecht. Als Folge hiervon kann eine bestandige Zunahme
an Konzentrations- und Koordinationsschwéachen, an Haltungsschaden und aggressivem
Verhalten beobachtet werden. Auch scheint die psychische Belastbarkeit bei einem Teil
unserer Schulkinder nachzulassen, bei denen Kopfschmerzen, Magenschmerzen und Schul-
Unlust zum Schulalltag gehoren.

Hinzu kommt, dass Kinder heute haufig einer standigen Reizliberflutung ausgesetzt sind und
eine wirklich intensive Sinneswahrnehmung verhindert wird.

Folglich sollte korperliche Bewegung und eine vielfaltige Wahrnehmungsférderung in der
Grundschule einen besonders hohen Stellenwert haben. Auferdem sollten wir
berlicksichtigen, dass viele Dinge leichter behalten werden, wenn sie durch korperliche
Bewegung unterstitzt werden. Neben der Bewegungszeit im Sport- und Musikunterricht und
in den Hofpausen sollte mehr Bewegung auch im eigentlichen Unterricht selbstverstandlich
werden. Bewegungszeiten sind grundsatzlich in allen Unterrichtsbereichen durchfiihrbar. Eine
Schule, in der die Kinder nur stillsitzen, kommt den kindlichen Bediirfnissen nicht entgegen.
Die Kinder brauchen fiir ihr Wohlbefinden aber auch ein Gleichgewicht zwischen Lernphasen,
Bewegungsphasen und Ruhephasen. Gezielte Entspannungstechniken dienen dem Ausgleich
zwischen Anspannung und Entspannung. Auf Anregung aus dem Kollegium konnten mit
Unterstiitzung des Fordervereins der Viktoriaschule geeignete Materialien fiir die Bewegungs-
und Entspannungspausen im Unterricht angeschafft werden. Diese Gerate befinden sich im
Musikraum und werden auch dort an geeigneter Stelle eingesetzt. Jonglier- und Wurfgerate
fordern die Koordination und Balanciergerate den Gleichgewichtssinn. Gerate zum Tasten und
Fihlen dienen der Wahrnehmungsschulung. Beispiele far spielerische
Wahrnehmungsiibungen befinden sich im Anhang.

1.5.1 Sportforderunterricht

Durch aktuelle gesellschaftliche Entwicklungen und verdnderte Umweltbedingungen, wie
eingeschrankte Bewegungsmoglichkeiten, Reiziiberflutung vornehmlich durch Medien,
Konzentration auf Konsumartikel und —verhalten etc. wird die Personlichkeitsentwicklung
unserer Jungen und Madchen heute nachhaltig beeinflusst und gepréagt. Spirbare
Auswirkungen auch im sportlichen Bereich sind immer mehr Kinder mit mangelnden
Bewegungserfahrungen, die beispielsweise den Ball nicht fangen kénnen, ungeschickt oder
verkrampft sind. Man muss den unterschiedlichen kindlichen Erscheinungsbildern und
Verhaltensweisen gerecht werden, da bei ausbleibender Hilfe viele Kinder kiinftig Bewegung,
Spiel und Sport aufgrund von Misserfolgen, Ablehnung, Zurlickweisung und
Negativbewertung verweigern. Die im Sport erfahrene AulRenseiterposition kann sich dann —
leider — auch in anderen Lebensbereichen festigen. In unserem Schulalltag begegnen uns
immer haufiger Schiler/innen wie beispielsweise Klaus, der den Ball nicht fangen kann,
Stefanie, die hiufig aus Angstlichkeit weint oder Mike, der andere schubst. Der
Sportforderunterricht will vor allem diejenigen ermuntern und unterstiitzen, die laut dem
Gesundheitsamt bzw. dem Sportlehrer zu wenig Bewegungserfahrungen haben. Das Leitmotiv



dabei ist, diesen Kindern durch gezieltes Handeln zu vermehrten Erfolgserlebnissen zu
verhelfen und ihnen damit mehr Sicherheit und Selbstindigkeit fiir eine erfolgreiche
Auseinandersetzung mit sich selbst, ihrer personalen, materialen und rdumlichen Mit- und
Umwelt zu geben.

Die Aufarbeitung von kindlichem Bewegungsmangel ist unverzichtbar, weil es ohne Bewegung

. keinen Aufbau sensorischer Intelligenz gibt.

. keinerlei Ausdruck von Gedanken oder Empfindungen und damit weder eine mimische
noch eine gestische Verstandigung gibt.

. keine sprachliche, nicht einmal eine lautliche Verstandigung gibt.

. keine Sprachbenutzung iber Wort oder Schrift gibt.

. kein Spiel und kein Sport gibt und somit viel spater auch keine Arbeitstatigkeit, keine

kiinstlerischen Tatigkeiten und in der Folge kein Selbstwertgefihl gibt.

Eine Vernachladssigung der Bewegungserziehung fiihrt zu einer Unterdriickung der kindlichen
Bedirfnisse und zu motorischen Defiziten und hat nachhaltige Folgen fir die Entwicklung der
Personlichkeit eines Kindes.

Eine eingeschriankte Bewegungserfahrung behindert koérperliches Wohlbefinden und
Gesundheit, soziale Integration, Selbstsicherheit, Selbstvertrauen und geistige
Erkenntnisgewinnung.

Bewegung

. ist ein grundlegendes Mittel zum geflihlsmaRigen Erleben, zur Verstdndigung,
Einordnung des Einzelnen in die Gemeinschaft und Erkenntnisgewinnung.

J hat fir den ganzheitlichen Entwicklungsprozess des Kindes, fiir seine individuelle,
harmonische Personlichkeitsentfaltung, eine ganz fundamentale Bedeutung.

J fordert den Ausbau des Vorstellungsvermogens und Entwicklung des

Bewegungsgedachtnisses durch Speichern sensorisch-motorischer Erfahrungen und
Muster.

. unterstitzt die Intensivierung der Informationsverarbeitung und der
Entscheidungsfahigkeit durch selbstindiges Losen von Bewegungsaufgaben und durch
Kombinieren und Variieren von Bewegungshandlungen im Gestalten und Spielen.

Erkennen von Bewegungsmangeln und mogliche Reaktionen darauf

Jede Bewegungsausfiihrung lasst sich grundlegend unterscheiden in: ‘'normal” oder “auffallig".
Jede Bewegungsstorung kann entsprechend ihrer Schwere unterschieden werden in:
‘Mangel’, 'Schwache ‘und "Schaden'.

Unter Kindern mit mangelnden Bewegungserfahrungen versteht man Madchen und Jungen,
die Mangel in ihren Bewegungsausfiihrungen zeigen. Dadurch misslingen Fertigkeiten, wie z.
B. 'Fangen eines Balles’. Die Mangel kdnnen jedoch durch gezielte Hilfe relativ schnell
ausgeglichen werden.

Unter Schwachen versteht man eine funktionelle Bewegungseinschrankung, wie z. B.
“eingeschrankte Gleichgewichtsfahigkeit’, die nicht mehr in kurzer Zeit beeinflusst werden
kdnnen. Diese Kinder sollten zusatzlich eine gezielte und langfristige Bewegungsférderung in
speziell dafir eingerichteten Férdergruppen erhalten.

Schaden zeigen sich durch eine deutlich strukturelle Bewegungsbeeintrachtigung und sind
meist nicht einmal durch eine gezielte langerfristige Bewegungsforderung zu mindern, so dass
sie eindeutig in medizinische und therapeutische Hande gehoren.




In unserem Sportférderunterricht, der einmal pro Woche fiir die Kinder der ersten Klassen
stattfindet, befinden sich Kinder, die nach Angaben des Gesundheitsamtes oder aber auch des
Sportlehrers Bewegungsauffalligkeiten zeigen. Bei Kindern, die  deutliche
‘Bewegungsschwachen” oder sogar -schaden™ aufweisen, werden Beratungsgesprdache mit
den Eltern durchgefiihrt, in denen ihnen das Aufsuchen von auBerschulischen
Fachberatungsstellen und/oder Arzten empfohlen bzw. nahegelegt wird. Zur Ermittlung des
Grades der Bewegungsstorungen orientiert sich der Sportférderlehrer an der motorischen
Entwicklungsiibersicht von BALSTER / KIPHARD / SOLL:

Diese Ubersicht gibt nicht nur Aufschluss iber Bewegungsbeeintrichtigungen, sondern
ermoglicht dem Sportférderlehrer gleichzeitig addquate Ubungen fiir jedes Kind zu ermitteln.
Im Rahmen der Durchfiihrung des Sportférderunterrichts sind nicht nur sportliche Ubungen,
sondern vor allem auch Schulungen des gesamten Wahrnehmungsbereiches, wie sie im
folgenden Kapitel beschrieben werden, von besonderer Bedeutung.



1.6 Friihforderung

Lehrinhalte fiir die Friihférderung

Jedes Kind erhalt nach individuellem Bedarf einen eigenen Forderplan, der je nach Diagnhose
sowohl Ubungen zum Fach Deutsch und/oder zum Fach Mathematik enthalten kann. Kurze
Konzentrationspausen sind gepragt von Bewegungsiibungen zur Wahrnehmungsschulung

Lehrinhalte fiir das Fach Deutsch

Stumpenhorst

Orientierungsiibungen an der Anlauttabelle

Buchstaben-Laut-Zuordnungen

Vertiefung der Gebardensprache

Training an den Silbenteppichen

Silben-Lesen / Silben-Schreiben

Worter-Lesen / Worter-Schreiben

Einlben des Bild-Wort-Materials fiir die Hor-, Schreib- und Sehlibungen von

Auseinandersetzung mit den Ubungsmaterialien von Stumpenhorst zum Héren,

Schreiben und Sehen

Lehrinhalte fiir das Fach Mathematik

Erfassen und Herstellen von Mengen bis 20

Erfassen von Zahl-Relationen (<, >, =)

Ziffernkarten bis 20 ordnen (vorwarts / rickwarts)

Vorwarts- und Riickwartszahlen im Zahlenraum bis 20

Simultanes Erfassen von Zahlenmengen bis 20 und dabei die 5er- und 10er-

Strukturen bericksichtigen

Materials

Erfassen der Zehnerbiindelungen mit Hilfe des Dienes-Materials
Nachvollziehen von einfachen Rechengeschichten mit Hilfe des Dienes-

Die Bedeutung der Addition und der Subtraktion handelnd nachvollziehen
Vertiefende Ubungen zu den sog. verliebten Zahlen

Wiederholende Ubungen zu den sog. Zwillingsaufgaben
Zwergenaufgaben zur Bearbeitung von Riesenaufgaben nutzen lernen
Nutzung erster Rechenstrategien



1.7 Inklusionskonzept

Aktuell werden 11 Schiilerinnen und Schiiler mit festgestellten sonderpadagogischen Unter-
stitzungsbedarfen im Lernen, in der Sprache, in der emotionalen und sozialen Entwicklung
und in der korperlichen und motorischen Entwicklung inklusiv beschult. Diese Kinder werden
nach der Pramisse ,So viel wie moglich gemeinsam, so wenig wie nétig getrennt” innerhalb
ihrer Klassen-gemeinschaft, bei Bedarf stundenweise in einer Kleingruppe oder auch einzeln
unterrichtet.

Dabei erhalten sie zusatzlich personliche Unterstitzung und einen auf ihre Bedirfnisse
abgestimmten Lernstoff, den sie fiir ihre personliche Lernentwicklung bendtigen.

Rahmenbedingungen
Im Schuljahr 2018/2019 werden 301 Schilerinnen und Schiler in 11 Klassen an der
Viktoriaschule unterrichtet. An der Viktoriaschule arbeiten:

16 Grundschullehrer/Innen

1,3 Sonderpadagogin

8 padagogische Mitarbeiterlnnen
1 Schulsekretarin

1 Hausmeister
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Die Viktoriaschule wird als offene Ganztagsschule gefiihrt.

Sonderpadagogenstunden
Im Rahmen der sonderpddagogischen Grundversorgung in der Grundschule steht der
Viktoriaschule im Schuljahr 2018/2019 eine 1,3 Stellen Verfligung. Bei Unterstlitzungsbedarf.

Der tatsachliche Einsatz in den jeweiligen Klassen wird nach Ricksprache mit den
Klassenlehrerlnnen und Klassenlehrern und der Sonderpadagogin durch die Schulleitung
verbindlich festgelegt. Grundsatzlich gilt, dass ein Schwerpunkt in der Schuleingangsphase
und hier besonders in den ersten Schuljahren gesetzt wird.

Verfahren zur Feststellung von sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf

Ein Verfahren zur Uberpriifung des sonderpadagogischen Unterstiitzungsbedarfs nach AO-SF
wird fiir eine Schilerin/einen Schiiler beantragt, wenn die Foérdermoéglichkeiten im
Regelunterricht ausgeschopft sind. Die Erziehungsberechtigten stellen (iber die Schule einen
Antrag auf Er6ffnung des Verfahrens an das Schulamt. Grundlage fir die Stellung des Antrages
bilden die Dokumentation der individuellen Lernentwicklung, die Forderpldane, Zeugnisse,
Beratungs-gesprache mit den beteiligten Lehrkrdften, der Schulleitung und der
Sonderpadagogin sowie Beratungsgesprache mit den Eltern, der Klassenlehrkragt und der
Sonderpadagogin. In besonderen Ausnahmefallen richtet die Schule einen Antrag an das
Schulamt. Das Schulamt priift den Antrag und leitet das Verfahren ein oder lehnt es ab. Nach
Eroffnung des Verfahrens werden eine externe sonderpddagogische Lehrkraft und die
Klassenlehrkraft mit der Erstellung eines Gutachtens beauftragt, in dem der
sonderpadagogische Forderbedarf und entsprechende Fordermoglichkeiten erodrtert und
abschliefend benannt werden. Das Gutachtenteam informiert die Erziehungsberechtigten
Uber den Ablauf des Verfahrens. Das Schulamt trifft schlieRlich die Entscheidung (iber eine
sonderpadagogische Unterstiitzung, den Forderschwerpunkt und den Foérderort.



Unterrichtsmaterial fur Kinder mit festgestelltem sonderpddagogischen
Unterstiitzungsbedarf

Die Sonderpadagogin schldagt Unterrichtsmaterial und Lehrwerke fir Kinder mit festgestelltem
sonderpadagogischen Unterstilitzungsbedarf vor. Gemeinsam mit den Regelschullehrerinnen
werden individuell angepasste Materialien zusammengestellt. In den Fachern Deutsch und
Mathematik bearbeiten die Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem
Unterstitzungsbedarf im Forderschwerpunt Lernen in der Regel einen individuellen
Wochenplan, der von der Sonderpadagogin vor- und nachbereitet wird. Im Deutschunterricht
werden u.a. die Lehrwerke ,Einsterns Schwester”, ,,Mein Worterschreibheft” und ,Ich kann
rechtschreiben” genutzt. Im Mathematikunterricht wird u. a. das Lehrwerk ,Rechnen ohne
Stolperstein” eingesetzt.

Leistungsbewertung und Zeugnisse

Grundlage der Leistungsbewertung und der Zeugnisse sind die jeweiligen Richtlinien des
Forderschwerpunktes sowie die Richtlinien und Lehrplane der Grundschule. Hierbei ist
zwischen der Teilnahme am zielgleichen Bildungsgang der Grundschule und dem
zieldifferenten Bildungsgang Lernen zu unterscheiden. Schilerinnen und Schiiler mit
Forderbedarf in den Bereichen SQ, ESE und KM werden, soweit kein weiterer
Forderschwerpunkt im Bereich LE vorliegt, im Bildungsgang der Grundschule unterrichtet.

Die Lehrkrafte, die die Schilerinnen wund Schiler mit sonderpddagogischem
Unterstilitzungsbedarf unterrichten, erstellen nach Beratung mit allen an der Forderung
beteiligten Personen einen individuellen Forderplan. Die tberpriifen ihn regelmaRig und
schreiben ihn fort. Dies gilt auch dann, wenn eine Schilerin oder ein Schiiler
sonderpadagogisch gefordert wird, ohne dass ein formliches Verfahren nach den §§11 bis 15
AO-SF durchgefiihrt worden ist. Die Forderpldne dienen wu.a. als Grundlage der
Leistungsbewertung.

Die Schilerinnen und Schiiler, die im Bildungsgang der Grundschule unterrichtet werden,
erhalten das gleiche Zeugnisformular wie die Regelschiilerinnen und -schiiler, in den Klassen
3 und 4 zusatzlich mit Noten in den Fachern der Stundentafel. Zusatzlich erhalten sie eine
Bemerkung tiber den sonderpadagogischen Férderbedarf und -schwerpunkt.

Schilerinnen und Schiiler mit dem Férderschwerpunkt Lernen erhalten ein Zeugnis in
Berichtsform. Das Berichtszeugnis umfasst Aussagen Uber das Arbeits- und Sozialverhalten,
zum Leistungsstand und der Lernentwicklung in den Fachern und eine Bemerkung tber den
sonderpadagogischen Férderbedarf und -schwerpunkt. Die Beschreibung erfolgt ohne Noten.
Maligeblich sind bei der Leistungsbewertung die im Forderplan beschriebenen Ziele. Die
Leistungsbewertung umfasst die individuelle Anstrengung, den individuellen Lernfortschritt
und die Ergebnisse des Lernens. Eine Versetzung findet nicht statt. Am Ende jedes Schuljahres
entscheidet die Klassenkonferenz, ob der sonderpadagogische Unterstitzungsbedarf
weiterhin besteht und in welcher Klasse die Schiilerin oder der Schiiler gefordert werden soll.

Aufgabenverteilung Regelschullehrerinnen/Sonderpadagogin

Bei festgestelltem sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf liegt eine gemeinsame
Verantwortung der Regelschullererlnnen und der Sonderpadagogin fiir das Kind vor. Die
Grundlage aller Tatigkeiten zwischen Sonderpadagogin und Regelschullehrerinnen ist eine
ausgepragte Kooperationsbereitschaft. Die Arbeitsteilung des gemeinsamen padagogischen
Handels erfordert eine enge gegenseitige Abstimmung. Die Regelschullehrerinnen und die
Sonderpadagogin sind verpflichtet, sich regelmaRig liber die Kinder mit Unterstiitzungsbedarf



auszutauschen. Auch Elterngesprache werden in der Regel gemeinsam geflihrt, Die
Sonderpadagogin und die Regelschullehrkrafte erstellen gemeinsam die Forderpldne fir die
Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf. Nach Absprache
gibt die Sonderpadagogin oder die Regelschullehrkraft taglich Hausaufgaben in den Fachern
Mathematik und Deutsch auf. Die Sonderpddagogin und die Regelschullehrkrafte schreiben
gemeinsam das Zeugnis fir die Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Unterstlitzungsbedarf. Die jeweilige Klassenlehrkraft unterschreibt das Zeugnis. Die
Regelschullehrkrdafte und die Sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf und den
Zeugniskonferenzen teil. Die Sonderpddagogin ist verantwortlich fir Anschaffungen aus dem
im Rahmen der Inklusion zur Verfligung gestellten Etats.

Unterstiitzungssysteme und externe Berater

Die Klassenlehrerlnnen und die Sonderpadagogin stellen zusammen in Absprache mit der
Schulleitung den Kontakt zu externen Beratern her. Aktennotizen hierzu werden in die
Schilerakte geheftet.

Ansprechpartner im Schulamt fiir den Kreis Borken:

Generale Inklusion: Frau Elkemann
Inklusionsfachberater: Wilhelm Ernst
Inklusionskoordinatoren: Wilhelm Ernst, Susann Miller
Verwaltungsfachliches Dienstgeschaft: Frau Blicker, Frau Stoffel

- Fachberatung AOSF Verfahren: Herr Puthen

- Fachberatung AOSF Gutachten KME und GG:Frau Ameling

- Fachberater Autismus: Steffi Kubeja

LWL-Beratungshaus fiir die Region Miinsterland

Regionale Schulberatungsstelle des Kreises Borken: Schulpsychologischer Dienstag
Jugendamt der Stadt Gronau

Kinder- und Jugendpsychologen

Erziehungsberatungsstellen der Caritas und Diakonie
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1.8 Konzept zur Férderung des sozialen und emotionalen Bereichs

Als inklusiv arbeitende Schule gibt es neben den sozialbenachteiligten auch individuell
beeintrachtigte Kinder, die teilweise ein hohes Mal$ an Einzelfallarbeit erfordern.

Gezielte Elternarbeit und Vernetzungsarbeit im sozialen Umfeld der Schule ergeben sich
hieraus fur die Schulsozialarbeit. Im Bereich des Sozialen Lernens muss die Forderung der
emotionalen und sozialen Kompetenz der Kinder im Vordergrund stehen. In der
Forderplanung wird mitunter schon auf den ersten Blick ein erhohter Unterstitzungsbedarf
im sozialen und emotionalen Bereichs festgestellt. Hin und wieder riickt er jedoch erst in den
Fokus, wenn im Rahmen der Férderkonferenz nach den ursachlichen Férderschwerpunkten
gesucht wird. Bei einer Vermutung dieses Férderschwerpunktes bietet das Kompetenzraster
aus der Navigationshilfe ,Vom herausfordernden Verhalten bis zur Forderplanung” des
Kreises Borken eine Hilfestellung (zu finden in den Jahrgangsordnern), indem es unter
anderem zu den Forderbereichen Emotionen, Soziales handeln und Arbeits- und
Sozialverhalten Forderzielschwerpunkte definiert und eine Einschatzung der Beobachtung
Uber die gesamte Schulzeit hin visualisiert.

Die grundlegenden erzieherischen Mallnahmen die zu einer Forderung des sozialen und
emotionalen Bereichs dienen werden im Erziehungskonzept ausfihrlich beschrieben. Doch
nicht immer reichen die besprochenen MalRnahmen inklusive Nachdenkzettel und
Eigenreflektion in der Trainingszeit aus, um eine Verhaltensverdanderung zu erreichen. Bei
weiteren Schwierigkeiten, Fragestellung und Fordernotwendigkeiten greifen die etablierten
Beratungssysteme entsprechend des Beratungskonzeptes unserer Schule.

Folgende MalRnahmen haben sich bisher bewéhrt:

Vereinbarungen zwischen Lehrer und Schiiler iber Auszeiten, um Raum zum Durchatmen,
Abkihlen, Sammeln und Beruhigen zu schaffen. Die Auszeit muss jedoch von allen beteiligten
Gruppen akzeptiert und angenommen werden, damit sie Erfolg hat. AuRerdem sollte der
Ablauf der Auszeit dem Schiler bereits bekannt sein und der Aufsichtspflicht muss
entsprochen werden, daher ist diese Methode fiir Schiler mit Verlustdngsten oder
Traumatisierung nur innerhalb des Klassenraums oder einer vertrauten Gruppe geeignet.
Grundsatzlich ist festzuhalten, dass klare Regeln und eine gezielte und kontinuierliche
individuelle Riickmeldung tber die Einhaltung in den vielen Fallen erfolgreich sind. So kann im
Rahmen der Forderplanung ein Verstarkerplan (Token-Programm) gefiihrt werden. Durch die

positive Verstarkung wird das erwiinschte Verhalten in den Fokus gestellt und gefestigt. In



diesem Zusammenhang ist es mitunter sinnvoll, dass wochentliche Reflextionsgesprache mit
dem Schiiler gefiihrt werden. Diese Ubernimmt dann die Beratungslehrerin, die
Sonderpadagogin oder der Sozialarbeiter/die Sozialarbeiterin.

Hierlber hinaus ergeben sich durch die Schulsozialarbeit folgende zusatzliche

Fordermdoglichkeiten:

Handlungsfeld auf Ebene der Schiiler und Schiilerinnen

Aufgaben/Themen Methoden/Angebote Praxisbeispiele
Soziales Lernen, * Gruppenarbeit zum * Soziales Kompetenztraining
Konfliktbewaltigung und sozialen Lernen im Klassenverband 1.
Pravention * Praventionsprojekte Schuljahr (Lubo)
e Kooperationsprojekte mit ¢ Schulengel (auch im
Lehrkraften/pad. Hinblick auf
Mitarbeitern und Streitschlichterprojekte)

aulerschulischen Partnern | ¢ Beratungim Rahmen des
Trainingszeitkonzeptes

Beratung — e Beratungsgesprache auf * Einzelgesprache
insbesondere in freiwilliger Basis * Gesprache gemeinsam mit
schwierigen Lebenslagen * Vermittlung zu anderen Lehrkraften, Eltern,
Beratungsstellen Mitschilern
* Familiengesprache
Partizipation lernen und * Schulinterne Projektarbeit | ¢ ggf. Streitschlichterprojekte
fordern * Kooperationsprojekte e Schulengelausbildung

(auch im Hinblick auf
Streitschlichterprojekte)

Bildungs- und e Freiwillige AG-Arbeit * Sportangebote; etc.
Freizeitangebote * Gruppenarbeit e Madchen- und/oder
Jungengruppe
Gestaltung von * Projektarbeit * Begleitung beim
Ubergingen e Bedarfsbezogene Kennenlerntag der
Beratungsgesprache weiterflihrenden Schulen
¢ Netzwerkarbeit mit * Ggf. Begleitung von
Kindertageseinrichtungen Kindern im
/ weiterfihrende Anfangsunterricht des 1.
Schulen Schuljahres

e Beratungsgesprache mit
Eltern, Schiilern,
Lehrkraften, sozialen
Diensten

Handlungsfeld auf Ebene der Eltern

Aufgaben/Themen Methoden/Angebote Praxisbeispiele




Forderung der
Erziehungskompetenz;
Beratung von Eltern
insbesondere bei
Erziehungsfragen

Beratung und bei Bedarf
Weitervermittlung zu
adaquaten
Unterstiitzungsangeboten

Unterstiitzung beim Abbau
von Schwellenangsten bei
Eltern gegeniiber Schule,
Jugendhilfe und bei
schwierigen Themen
(Kooperation fordern)

e Beratungsgesprache
* Kooperationsgesprache

Einzel-Elterngesprache
Gesprache mit Lehrkraften
und/oder weiterfihrenden
Unterstiitzungsangeboten
Kontaktanbahnung zu
Unterstiitzungsangeboten
Beratung von Eltern

In besonderen Fallen:
Begleitung bei Beschaffung
von Unterrichtsmaterial

Sprechstunden

Teilnahme an Elternabenden
Teilnahme am
Einschulungsparcours
Teilnahme am
Kennenlernnachmittag fiir
die Schulneulinge
Teilnahme an
Veranstaltungen im
Ganztagsbereich

Handlungsfeld auf Ebene der Lehrer und Lehrerinnen /

padagogische Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen

Aufgaben/Themen

Methoden/Angebote

Praxisbeispiele

Unterstitzung von
Lehrkraften/padagogischen
Mitarbeitern in
sozialpadagogischen Fragen

Begleitung und Unterstiitzung
im Umgang mit
herausfordernden Situationen
und Schulern und
Schiilerinnen

* Beratungs- und
Kooperationsgesprache

* Absprachen und
Austausch

e Austausch-und
Abstimmungsgesprache
zur Vorgehensweise
und/oder zu
Beratungswegen

¢ Gemeinsame Schiiler-
Elterngesprache

* Gemeinsame
Fallberatungen

e Bedarfsbezogene
gemeinsame Angebote fir
Klassen z.B. Lubo

e Projektplanung z.B. zu
vereinbarten Themen

* Begleitung bei
Klassenausfliigen

¢ Teilnahme an Konferenzen

Handlungsfeld auf Ebene des Systems Schule

Aufgaben/Themen

Methoden/Angebote

Praxisbeispiele

Vernetzung im Sozialraum

* Gremienarbeit

Teilnahme an Arbeitskreisen

Zusammenarbeit mit der
Jugendhilfe und den
sozialen Diensten

e Gremienarbeit
e Kontaktgestaltung

Kollegialer Austausch mit
unterschiedlichen Akteuren
im Sozialraum




Mitarbeit bei der
Verankerung von
verbindlichen Praventions-
malknahmen im System
Schule

Mitarbeit in
schulinternen
Arbeitsgruppen und
Gremien

Mitarbeit im Krisenteam
Mitarbeit im Beratungsteam
Mitarbeit an der Verankerung
von verbindlichen
PraventionsmaRnahmen im
System Schule

Mitarbeit an
Kooperationsvereinbarungen,
Handlungsleitfaden

Forderung der Entwicklung
eines schilerfreundlichen
Schulklimas

Starkung der
Mitbestimmung bei
der Gestaltung der
Schule als Lebensort
(insbesondere im
Kontext Ganztag)

Projekte zur Forderung des
schulischen Miteinanders
Projekte zur raumlichen
Gestaltung der Schule

Entwicklung eines positiven
Lern- und Lebensortes fur
Schiiler und Schilerinnen

Schaffung von Transparenz

Mitarbeit in
schulinternen
Arbeitsgruppen,
Gremien, um die
Schulentwicklung zu
unterstlitzen

Mindestens halbjahrlich
Austauschgesprache mit
Schulleitung
Informationsaustausch mit
Lehrkraften, pad.
Mitarbeitern und anderen
Mitarbeitern und
Mitarbeiterinnen der Schule
Teilnahme an
Lehrerkonferenzen,
Teamsitzungen, nach Bedarf
an den
Jahrgangsteamsitzungen

1.9 Qualitatssicherung

Eine wichtige Grundlage fir die qualitative Weiterentwicklung der Forderarbeit an der

Viktoriaschule liegt in der Reflexion der Arbeit, entsprechend der Bedarfe der Schule und der

Schiilerschaft, der Ressourcen der Schule und der Evaluation auf der Basis von

Zielvereinbarungen.

Pro Schuljahr findet deshalb ein Austauschgesprach im Rahmen einer Lehrerkonferenz statt.

Als Basis flr Zielvereinbarungen und Evaluationen im Rahmen des Austauschgesprachs dient

eine qualitdtsgeleitete Dokumentation.




